
                                              

 

 

 

 

 

 

        

 

 

 گرا  تحولبررسي مباني نظري و اهداف برنامه درسي آموزش جهاني 
 سعید ضرغامي1

2هدياا جمیله علم  

اين مقاله    چكیده از طرح  در  الگوي  بعد  معرفي و بررسي   "تحول گرا  آموزش جهاني"معاني مختلف آموزش جهاني 

  مباني هستي شناسانه خود چون اعتقاد به كل تفكيك ناپذير و ارتباط متقابل را در قالب مدل استعاريين الگو  شده است. ا

بيني  از  شبكه   برنامه درسي آموزش جهاني  يكوانتومجهان  شامل   تحول گرا  گرفته است. بر همين مبنا مدل چهاربعدي 

زمانيمكانيابعاد   تربيتيو  مسائل    ،،  اهداف  و  تشريح  است.    دروني  تبيين شده  دسته هدف  پنج  قالب  در  ارزيابي آن  در 

داراي   الگو  اين  گفت  توان  مي  گرا   تحول  جهاني  آموزش  هايالگوي  همه    ويژگي  پوشش  نگري،  آينده  چون  مثبتي 

انواع فرصت هاي يادگيري و همچنين تأكيد بر مفاهيمي چون كل نگري، نظام،  موضوعات و محتواي آموزشي و ايجاد 

و بيني    پيچيدگي  جهان  نگري  كل  و  بودن  جهاني  داعيه  مثل  آن  فلسفي  مباني  اعتبار  ديگر  سوي  از  است.  مشاركت 

كوانتومي نقد شده و پيچيدگيهاي مفهومي مثل رويارويي مفهوم ارتباط و وابستگي متقابل در برابر فرديت و ابهام مفاهيمي  

مثل عدم توجه به جنبه عاطفي شخصيت فراگير و   چون عدالت و صلح و همچنين تعارضات مدل چهاربعدي برنامه درسي 

مورد   فراگيران  مسائل  و  نياز  چون  مفاهيمي  وضوح  عدم  همچنين  و  ملي  و  اي  فرقه  قومي،  تعلقات  چون  آن  نمودهاي 

پرسش واقع شده است. به نظر مي رسد با توجه به كمبودها و ابهامات الگو و همچنين شرائط و اقتضائات مخصوص جامعه  

وزشي كشورمان، اجراي كامل و بي چون و چراي اين الگو نه مطلوب است و نه ممكن و مهم بهره گيري از و نظام آم

جنبه ها و دستاوردهاي مثبت اين الگو  و همچنين تبيين دلالت هخاي آن با توجه به شرائط بومي نظام آموزشي ماست  

طراحي برنامه درسي، نگاه كل نگرانه در ترسيم اهداف   كه در همين راستا و در پايان پيشنهادهايي چون نگاه چند بعدي در

 آموزشي و نگاه مشاركتي در اجرا و ارزشيابي برنامه درسي ارائه شده است. 

 برنامه درسي .   -اهداف  -مباني نظري  -آموزش جهاني تحول گرا  -آموزش جهاني  كلید واژه ها : 

 

 دانشگاه تربیت معلم عضو هیئت علمی   1

 فصلنامه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت 
 

 92تابستان  - 31دوره دوم ، شماره    -۹۴شماره پیاپی 

 

 70ا ت  15 صفحات   - 3ه  مقاله شمار
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 مقدمه

سوي ه  روي خرد خود، با شور و اشتياق فراوان و با اميد به آينده، ببشر بعد از سده هاي ميانه و با تكيه بر ني   

شناخت، تغيير و تسلط هر چه بيشتر بر خود و بر دنياي پيرامونش گام برداشت وعموما نيز تعليم و تربيت را  

وسيله چنين تسلطي قلمداد كرد. اما امروزه بعد از گذشت چند سده شاهديم كه نه تنها مسائل و بحرانهاي 

طور كامل حل نشده اند، بلكه مشكلات و مسائل عظيم ديگري نيز به آنها افزوده شده است كه  ه  گذشته ب

بيابان آلودگي محيطي، گسترش  زمين،  كره  گرم شدن  ارتباط هستند. جنگ،  در  با طبيعت  نيز  و   عموما  ها 

تأثير مي پذيرند و هم بر آنها ها  مسائل فراوان ديگر هم از ابعاد اجتماعي، سياسي و اقتصادي زندگي ما انسان

مي بحران  تأثير  كرنيش   گذارند.اين  ادوارد  كه  است  شده  باعث  آنها  بين  وارتباط  نقل 1977)  1ها  به  از    ، 

( نيز اذعان مي كند آرزوهاي  1980)  4هيتر   (.6)ص  بنامد  3"فراوانبحرانهاي  "  ( دوران ما را عصر2،1994سلبي

ها وفوايد علم، فناوري و تعليم و تربيت با انباشت مسائل و  تواناييهجده و نوزده درباره    سده هاي  مشتاقانه 

درخدمت جنگ و نابودي در آمده است و به    وري عمدتاًنافجاياي بشر، رو به خاموشي گرائيده است و علم و ف

را   ما  دوران  دليل  بدبيني"همين  نامد.    5"عصر  و    مي  از مشكلات  اي  ريشه بخش عمده  نظر مي رسد  به 

مي گردد و بر همين اساس برخي متفكران حوزه تعليم و    ي موجود، به جهان بيني انسان مدرن باز بحرانها

با اعتقاد به اينكه تعليم و تربيت مي تواند وسيله دگرگوني   وآدمي  تربيت بر مبناي تغيير الگوي جهان بيني  

البته به نظر    مشهور است.  6  جديدي را مطرح كرده اند كه به آموزش جهانياً  وضعيت موجود باشد، ايده نسبت

بحران از  بخشي  بسا  چه  و  بوده  جهاني  بياني  به  نيز  مدرن  دوران  در  تربيت  و  تعليم  رسد  موجود   مي  هاي 

حاصل كاستيهاي همين تعليم و تربيت دوران مدرن است و بر همين اساس آموزش جهاني ناظر به تحولات 

در اين مقاله، ابتدا معنا و  شكل گرفته اند.     ه آموزشدر زمينمشترک وجهاني است كه براي تغيير وضع موجود

و شناخت شناسي   ختي مفهوم آموزش جهاني به اختصار مورد بحث قرار مي گيرد. در ادامه مبناي هستي شنا

جهاني گرا   آموزش  مشهور    7تحول  پردازان  نظريه  از  يكي  سلبي  ديويد  از سوي  كه  آن  بعدي  چهار  مدل  و 

برمبناي مدل   8تحول گرا  ريح مي شود. سپس برخي اهداف چشم انداز جهانيآموزش جهاني مطرح شده، تش

برخي   پايان  در  و  بعدي مطرح  برخي چالش آموزش جهاني  مثبت    ويژگي هايچهار  گرا و همچنين  تحول 

 

1 . Edward Cornish 
2 . Selby 
3 . Era of  "Megacrisis" 
4 . Heater 
5 . Pessimism Age 
6 . Global Education 
7 . Transformative 
8 . Transfor Mative Global Perspective 
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الگو براي نظام آموزشي كشورمان    مطرح مي شودهاي فراروي آن   و بر اين اساس برخي دلالت هاي اين 

 پيشنهاد مي شود. 

 و مفهوم آموزش جهاني   معنا

اواخر دهه    "آموزش جهاني"    الدين    70اصطلاحي است كه در  ابراهيم علا  (  1989)  1ميلادي وضع شد. 

بياموزند    2"چشم انداز جهاني"به اين معنا وضع شد كه فراگيران بايد در قالب    "آموزش جهاني"برآنست ايده  

ت و پيچيدگيهاي جهان امروز و توانايي فائق آمدن بر آنها باشد.  يعني آموخته هاي آنها بايد با توجه به تحولا

آگاهي درباره مسائل جهاني  "يكي از پيشگامان اين ايده، آموزش جهاني را همچون  3او به نقل از لي اندرسون

ل  (. علاوه بر اين او به نق6، ص1989)علاالدين    "مي داند؛ مسائلي كه زندگي ما را تحت تأثير قرار داده است

تلاش براي ايجاد تغيير درمحتوا، "منتشرشد، آموزش جهاني را    1982تربيتي كه در سال    پژوهش  از دانشنامه 

 "براي آماده كردن بهتر فراگيران براي شهروندي در عصر جهانيتعليم وتربيت  موقعيت اجتماعي    و  روش ها

به نياز مبرم فراگيران براي    آموزش جهاني پاسخي جديد   ، (. براساس اين تعريف6تعريف مي كند)همان، ص

.   به  هر چه بيشتر به سوي تغيير و وابستگي متقابل در حركت استتصور مي شود مواجهه با جهاني است كه 

ايدئولوژي به  با توجه  ها و اهداف گوناگون در معاني مختلف بكار گرفته شده    نظر مي رسد آموزش جهاني 

 است كه عبارتند از : 

آموزش ج(  1  به معناي گزينش بعضي مسائل  جهاني ودسته اي  را  برنامه درسي دوره    هاني  به  آنها  ورود 

وقت خالي برنامه هفتگي خود در مدرسه با مسائل جهاني و    دبيرستان تلقي مي كنند طوريكه دانش آموزان در

 روابط بين الملل آشنا شوند.

با(  2  خصوصا  كه  بينند  مي  طرحي  همچون  را  جهاني  آموزش  ديگر  مطالعات  برخي  درسي  برنامه  در  يد 

 شود.  وارداجتماعي 

جنگ،  بدون  مطالعه مسائل و موضوعات جهاني چون آينده با ثبات، زندگي    آموزش جهاني راديگر  دسته  (  3 

تعريف مي    6رشته اي   يا فرا  5رشته اي  ، بين4صورت تلفيقي ه  ب  امنيت و عدالت اجتماعي در برنامه درسي و

 كنند.

 

1 . Ibrahim Alladin 
2 . Global Perspective 
3 . Lee Anderson 
4 . Integrated 
5 . Interdisciplinary 
6 . transdisciplinary 
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الگو تعريف  مي    1پايك  سلبي و  كه  دسته چهارم  (  4  آنها هستند، آموزش جهاني را در قالب يك  نيز جزء 

و   هايكنند  )  ويژگي  سلبي  نظر  به  شمرند.  برمي  را  الگو  جهاني  1999اين  آموزش  آموزشي"(  يك    2بيان 

كاركرد كل نگراست و استلزاماتي را براي ماهيت، اهداف و فرآيند يادگيري و    والگوي بوم شناسانه، نظامدار  

 (. 126)ص "مدرسه و هر محيط يادگيري ديگري دارد بخش هايهمه 

برآنست  (  2000)پايك    آموزش جهاني  تعاريف  به گوناگوني  اذعان  با  تعاريف  نيز  ارائه  براي  اخير  تلاشهاي 

هاي    هاي گسترده اين ايده منجر شده است. او براي نمونه ويژگي  روشن از آموزش جهاني به ترسيم ويژگي

 را نقل مي كند: 4و رونالد كيس 3گانه آموزش جهاني از ديد والتر ورنرچهار

  كشورها و مناطق گوناگون جهان و همچنين   6و وابستگي هاي متقابل  : فهم پيوندها  5يوندهاي متقابلالف( پ 

 هاي جهاني )فرهنگي، اقتصادي، محيطي و سياسي(. چگونگي پيوند نظام

 مختلف.            ص محدوديت چشم اندازهاي افراد و درک اهميت ديدگاههاي : تشخي 7چشم اندازب( وابستگي به    

غمخواري   لزوم    8ج(  تشخيص  آموزشغمخواري  :  آ   هنگام  در  كه  جهاني  مين  درباره   )  كنيم  زندگي 

 (. ها و موجودات ديگر انسان باغمخواري 

 براي سياستها و راهبردهاي موجود   ملاحظه و ارائه راه حلهاي جايگزين مناسب  :  راه حلهاي جايگزيند(     

 (.228)ص 

پايك با دفاع از رويكرد مذكور درتعريف آموزش جهاني معتقد است تعاريف گوناگون موجود در قالب شيوه     

، پيوند  9جهان واحدچون  مفاهيم اساسي  د در همه رويكردها،  نو محتواي يكسان و منحصر به فردي نمي گنج

 وجود دارد. ، تغيير، آينده، صلح، توسعه، فرديت و مشاركت 11دم قطعيت، ع 10و وابستگي متقابل، نظام

توان گفت    ترتيب مي  مربيان ومتفكران    "آموزش جهاني"بدين  و  نيست  فردي  به  و منحصر  يكسان  ايده 

 .هاي گوناگوني درباره آن دارند  تعاريف و در نتيجه ديدگاه   ،ها و مباني نظري مختلف  فرض،    برمبناي مقاصد

 ( و مباني نظري آن مورد بررسي قرار مي گيرد. 12پژوهش الگوي تحول گرا ) يا انتقادي در اين 

 

1 . Grahampike  
2 . educational expression 
3 .Valtherverner 
4 . Ronald Kase   
5 . Interconnections 
6 . Interdependencies 
7 . Caring 
8 . Perspectivity 
9 . Unique World  
10 . System  
11 . Uncertainty  
12  . Critical 
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 تحول گرا : مباني هستي شناختي و شناخت شناسي   آموزش جهانيي الگو  -3

همچون شاخه اي از علم فيزيك،   1هستي شناسانه و شناخت شناسانه فيزيك كوانتوم  دلالت هخايتعميم      

آموزش جهاني  است.  مشهور      2"يجهان بيني كوانتوم "اره هستي انجاميده كه به  به شكل گيري نگرشي درب

سلبي تحول گرا، از نظر مباني هستي شناختي و شناخت شناسي متأثر از اين جهان بيني است. در همين راستا  

بينش9199) باور است كه  براين  دنياي   (  از  درباره هستي و جامعه3اتمي زيرهاي حاصل  ما  را    ، نحوه تفكر 

است او مدعي  كند.  دگرگون مي  و  داده  قرار  تأثير  استعاري  ":  تحت  دو شكل  به  تأثيري  واقعي   4چنين    5و 

است كه  .  (128)ص  "ممكن  است  اين  استعاري  از شكل  سلبي  دنياي منظور  از  بينشهاي حاصل  بررسي  با 

مي يابيم و در شكل    ستقانع كننده براي واقعيت دراندازه بزرگ دفرضي ولي  هاي   اتمي به طرحها و مدلزير

اتمي و وضعيت واقعيت در اندازه بزرگ وجود دارد. يعني زير  يندهايآ پيوند و انطباق مستقيم بين فر  نيز  واقعي

شيوه هاي   همچنين  همان وضعيت و روابط بين ذرات كوچك بر اشكال بالقوه روابط و ساختارهاي اجتماعي و

حك  با آدمي  ارتباط   زمين  دنياي  حال    فرماست.م  سياره  در  تحقيق  از  حاصل  بينشهاي  پرسيد  اتمي زيربايد 

 كدامند؟  

 

  

كه در اوايل قرن بيستم شكل گرفته است و در آن به مطالعه رفتار فيزيكي ذرات  . فيزيك كوانتوم شاخه اي از علم فيزيك است 1   

كوچكي چون الكترونها و پروتونها مي پردازند و به دليل قرار داشتن الكترونها و پروتونها در اتم، به اين حوزه مطالعاتي اصطلاحاً  

فيزيكدان مشهور سده بيستم با تحقيق در حوزه زير اتمي و با  (. هايزنبرگ 1361گفته مي شود)جينز، ترجمه بياني، "زيراتمي"دنياي 

اگر اندازه حركت الكتروني را به طور  "را پيشنهاد كرده است. طبق اين اصل:  "اصل عدم قطعيت"توجه به برخي شواهد تجربي 

موقعيت، اندازه حركت قابل  دقيق اندازه بگيريم، مكان و موقعيت آن قابل شناسايي نخواهد بود و با اندازه گيري دقيق مكان و

كميتي فيزيكي و مرتبط با زمان است و از اينرو طبق اصل عدم   "اندازه حركت"(.  11، ص 1990)زهر، "محاسبه نخواهد بود

قطعيت، شناسايي مكان و موقعيت يك الكترون در يك زمان معين غير ممكن است. هايزنبرگ همچنين نشان داده است الكترونها  

مشهور است   "نظريه دوگانگي موج و ذره"ژگيهاي ذره اي و گاه ويژگيهاي موجي نشان مي دهند كه اين نظريه به گاه از خود وي

)همان(.حال با توجه به اينكه از سوئي نمي توان آزمايشي طراحي كرد كه هر دو جنبه موجي و ذره اي الكترون را همزمان ديد و از  

وجي و ذره اي آن در نسبت با هم و به صورت مكمل است مي توان نتيجه گرفت  سوي ديگر توصيف كامل هر الكترون، توصيف م

از درک كامل الكترونها در قالب زمان عاجزيم. به بيان ديگر در دنياي زير اتمي هيچ الكتروني را نمي توان به طور جدا و جزئي و  

كرد كه الكترونها به طور مكمل به يكديگر پيوند مي  در قالب مكان و زمان به طور كامل تعريف و درک كرد و مي توان چنين تعبير 

 خورند و صرفاً در شبكه اي از روابط تفكيك ناپذير قابل تعريفند.

2 . Quantume Worldview 
3 . Subatomic  
4 . Metaphorical 
5 . Actual 
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به جهان كه    1تحويل گرايانه   يافرو كاهشي    و  كوانتومي، نگاه مكانيكيپژوهش  ( معتقد است  3199سلبي )   

را  بپردازيم  اجزا  اجزائش تقسيم كنيم و به شناسايي و فهم  به  را  بايد آن  براي فهم هر پديده  آن  بر مبناي 

بمنتف پيشنهاد مي كند. نگاه   2جاي آن نگاه كل نگرانهه  ي و  از سوي   17  سده  مكانيكي و كاهشي در  را  و 

پايه هايي چون جدايي  بر  بيني  اين جهان  زمان مطرح شد.  آن  دانشمندان  و  شد.    بنا  4سيطره  و   3فيلسوفان 

ژه قرار داد و مدعي  آدمي را همچون شناسا يا سوژه درمقابل جهان همچون موضوع شناسايي يا اب   5دكارت 

(. بر مبناي اين نگرش طبيعت  1382،  طور روشمند به شناخت و يقين دست يابد)نقيب زاده ه  شد او مي تواند ب 

او با جدايي خود از طبيعت    و ساير اشكال زندگي براي آدمي همچون منبع بي روح، داراي ارزش ابزاري شد و

كوانتومي با جهاني مواجهيم كه براي فهم   ياز ديدگاه قابل و م در يافت.  اجازه استثمار بي حد و مرز طبيعت را

بنگريم پويا  نگاهي  با  و  كل  به  بايد  شد    ؛اجزا  ذكر  پاورقي  در  كوانتوم  فيزيك  توضيح  در  اجزا همچنانكه 

توان هر يك را به   و نمي  ها صرفا در شبكه اي از روابط تفكيك ناپذير قابل تعريفند  كوانتومي مثل الكترون

ت كردتنهايي  )  .عريف  است  1999سلبي  مدعي  استلزامات (  كوانتومي،  دنياي  در  بنيادين  وابستگي  بهم  اين 

با واقعيت   6"خود"اول اينكه  "در اندازه هاي دنياي قابل مشاهده ايجاد مي كند:  آدميان  مهمي براي زندگي  

صورت محلي ه  ي هر آنچه ببزرگتري محاط است و صرفا درا رتباط پويا با كل معنا مي يابد. دوم اينكه از سوي

ست؛ چرا كه همچون بخشي از كل، بر كل تأثير مي گذارد و از سوي هي جهاني نيز    ا   اتفاق مي افتد، پديده 

آينده   و  حال  گذشته،  اينكه  سوم  و  كند  مي  متأثر  را  اجزا  كل،  كه  چرا  هستند؛  محلي  جهاني  حوادث  ديگر 

  .(129)ص "هستند  7درهم تنيدهمكمل و عناصر 

  تشبيه مي كند   8را به مدل  توپ بيلياردمكانيكي و كاهشي  نمادين، جهان بيني    يتبييندر    (2001)  لبيس   

شده    توپ  مدل  (.1ل  ك)ش مرتب  توپهاي  از  اي  مجموعه  قالب  در  كه  مجسم   ر ببيليارد  بيليارد  ميز  روي 

  11ساختارو پوياييهاي ارتباط خارجي بين موضوعات كه بر    شيوه  و   10، انفصال9براي نشان دادن جدايي "شده،

 (. 7)ص است انتخاب شده  ،"تأثيري ندارد دروني آنها

 
 

1 . Reductionist 
2 . Holistic 
3   . Separation 
4 . Domination 
5 . Descarts  
6 . Self 
7 . Inter woven 

3. The Billiard Ball Model 
9 . Separateness 
10 . Discretness 
11 . Dynamics 
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 مدل توپ بيليارد :1شكل 

 (7، ص2001) اقتباس از سلبي،  

 

همچنين      مدل  جهاناو  رابه  نگرانه  كل  ك    1شبكه  بيني  مي  مدلتشبيه  اين  بهم   هم  ند.  طبيعت  گوياي 

   موضوعات را نشان  مي دهدارتباط داخلي  شيوه  هم كه در آن زندگي مي كنيم وجهاني است  مرتبط و پوياي

معتقد بود فهم ما از موضوعات قطعي و با ثبات مكانيكي و كاهشي  حاليكه جهان بيني    دربه نظر مي رسد     

درجهان هر چيز با هر چيز با اين نگاه  عيت و عدم ثبات دفاع مي كند.  است، جهان بيني كل نگرانه از عدم قط

و اساساً جهان، جريان  ديگر در ارتباط است يا به بيا ن عميق تر هر چيز در هر چيز ديگر ريشه كرده است  

همچون  نه  نمودها  بنابراين  است.  جريان  اين  مسير  در  موقت  آرايش  نمودي،  و  چيز  هر  و  است  انرژي 

هاي ناپايداري هستند كه از ذرات در حال تغيير تشكيل    عنادار معين و مجزا بلكه همچون هويت موضوعات م

 يافته اند.  

 تحول گرا براي طراحي برنامه درسي آموزش جهاني  2مدل چهار بعدي  -4

و      )پايك  از1999سلبي  حاصل  بينشهاي  برمبناي  كوانتومي    (  بيني  براي جهان  را  زير  بعدي  چهار  مدل 

به معلم و  كه  از عناصر مرتبط تشكيل يافته استداده اند. اين مدل برنامه درسي آموزش  جهاني ارائه  طراحي

هاي   علاوه بر اين راهنماي معلم و شاگرد در موقعيت  و  بهتر خود و جهان كمك مي كند فراگير براي فهم

 آموزشي و همچنين زندگي روزانه است

 مكانيالف ( بعد 

بازتاب س   مكاني  متقابلبعد  وابستگي  و  پيوند  و  است  ارتباط  و  نظام  واحد،  اساسي جهان  مفهوم  سطوح   ه 

پيوند   يكديگر  با  واقعي  امور  و  دارد  ارتباطي  ماهيت  واقعيت  مكاني  بعد  مبناي  دهد.بر  نشان مي  را  گوناگون 

 

1 . The Web Model 
2 . Four- Dimensional Model 
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  عي و نظامهاي اجتما هاي فردي، نظام نظام  "(اين پيوند متقابل را در سه سطح  1999متقابل دارند. سلبي )

او مدعي است اگر رويداد يا مسأله اي در يكي از سطوح (.  130تعريف مي كند)ص  "هاي طبيعي و اكولوژيك

مذكور رخ دهد ، سطوح ديگر را نيز به طور جدي تحت تأثير قرار مي دهد. پس بر مبناي اين بعد نحوه ارتباط 

نظام و  با جامعه  دوگانگي حاصل    فراگير  از  فراتر  نمونه لازم هاي طبيعي،  براي  و  است  ديدگاه مكانيكي  از 

است دوگانگي بين موضوعات و مفاهيمي چون موضوعات محلي و جهاني، انسان و حيوان، انسان و طبيعت،  

طبيعت و فرهنگ و مذكر و مؤنث با اصلاح محتواي برنامه درسي مرتفع شود. بر اساس اين بعد فراگيران هم  

در هر يك از سه سطح پيش گفته را درک كنند و هم ارتباط متقابل هر   بايد پيوند و وابستگي هاي متقابل

ابعاد ذهني، عاطفي، جسمي و   سطح با سطوح ديگر را دريابند. براي نمونه فراگيران هم بايد به پيوند متقابل

نيز روحي هريك از انسانها پي ببرند و هم پيوندهاي پويا و مداوم موضوعات منطقه اي و جهاني با يكديگر و  

ارتباط سلامت فردي را با تصميمات اقتصادي و سياسي دولتها و حاكمان دريابند و تأثير رفتارهاي فردي را 

پايك  نظر  به  اساس  اين  بر  كنند.  درک  اي  منطقه  اكولوژيك  تغييرات  يا  اجتماعي  جنبشهاي  پيدايش  در 

براي درک صحيح فراگير از پيوند  ( استلزام بعد مكاني براي برنامه درسي، چگونگي سازماندهي محتوا  1990)

و وابستگي متقابل بين نظامهاست و براي دستيابي به اين هدف لازمست موضوعات درسي در پيوند با هم و 

 به طور تلفيقي آموزش داده شوند. 

 ( بعد زماني  ب

گذشته، حال مراحل زماني جدا شامل    آنچه عموماً  و تفكيك ناپذير  درهم تنيده  ،بعد زماني برماهيت تعاملي   

تواند بفهمد   ميآدمي  معتقد است زماني كه هوش     1كيد مي كند. برگسونأمي شود، ت  و آينده در نظر گرفته 

 و جداگانه استر  نه زمان بلكه مكان و بر زمينه اي مكاني است. اينگونه زمان مجموعه اي از نقطه هاي بسيا

ند بلكه هر لحظه واقعيتي است بخش ناپذير و لحظه هاي زمان همانند نقطه هاي جداگانه نيستدر حاليكه  

نيز برآنند همچنانكه انديشمندان،  (1999سلبي ) پايك و  .(1382)نقيب زاده،    آينده   دربردارنده گذشته، حال و 

معنوي  2فرزانگان رهبران  مجزا   3و  زماني  دوره هاي  آينده  و  حال  اند گذشته،  كرده  پيشنهاد  تاريخ  در طول 

حقيقت زمان، امري پيوسته و بدون گسست  ميقاً از درون ديگري ريشه مي گيرند و  نيستند، بلكه هر يك ع

تاريخ  است. زمان گذشته كه دركلاس  به  زمان  پيوستار  درسي مدارس سنتي  برنامه  در  باورند كه  براين  آنها 

و    دركلاس مطالعات اجتماعي مد نظر بود، تجزيه مي شد   مورد توجه قرار مي گرفت و زمان حال كه غالباً

موضوع ديگري كه بعد زماني بر آن تاكيد دارد، توجه بيشتربه  از اينرو    آينده نيز مورد توجه  قرار نمي گرفت.

 

1 . Bergson  
2 . Sages 
3 . Spiritual Leaders 
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همچون  بر مبناي بينش كوانتومي، به جاي معرفي آينده    گرا  تحولجهاني  آموزش  آينده است. نظريه پردازان  

( اين طيف را شامل  1993ف معتقدند. سلبي )دوره اي معين و از پيش تعيين شده به طيفي از آينده هاي مختل

. براي تحقق آينده احتمالي لازمست شرايط و  (6)ص  مي داند  "  3و آينده بهتر  2، آينده ممكن 1آينده احتمالي "

گرايشات موجود ادامه يابد؛ آينده ممكن درصورتي محقق مي شود كه برخي شرايط تغيير كنند يعني برخي  

ا نظريه ها ي موجود تغيير كرده يا اهميت بيشتري پيدا كنند؛ آينده بهتر منطبق چشم اندازها، جهان بيني ها ي

 مي خواهد باشد .  بر ارزش ها و خواست فراگير است و بنابراين آنست كه او

رسد    نظر مي  ب  به  فراگير هم  بيان شود،  و  منعكس  درسي  برنامه  در  آينده هاي مختلف  طور  ه  اگر طيف 

به انتخاب مي زند و هم تشخيص خواهد داد چه نوع اقدامي )از سطح فردي گرفته   دست  واقعي تر   آگاهانه و 

با تصور  ترتيب  بدين  بهتر فراهم شود.  آينده  احتمال وقوع  افزايش  براي  تا شرايط لازم  تا جهاني( لازمست 

راي تغيير  بيشتر قابليت پنهان موقعيت ها و با گسترش ظرفيت و مهارتهاي لازم ب  آينده هاي مختلف، با درک  

 خواهيم داشت كه قادرند وضع موجود را دگرگون سازند.فراگيراني وضع موجود، 

 ( بعد مسائل ج

بعد مسائل  ( برآنست  1993درباره مسائل اساسي جهان بينديشند. سلبي)  فرصت مي دهد   اين بعد به فراگيران

  و نيازهاي او   مسائل زندگي فراگير  اول اينكه هر برنامه درسي بايدسه استلزام اصلي براي برنامه درسي دارد:  

در كند  را  معرفي  درستي  به  و  تا سطح جهاني(  فردي  )از سطح  به    توجه   با  ده يادگيرنطوريكه    تمام سطوح 

و در دروس مختلف با مسائلي چون مي تواند در سطوح گوناگون تحصيلي  خود    ني و عقلا  ميزان رشد عاطفي

نژادي و جنسي، سلامت، صلح و حقوق و تكاليف بشر آشنا واقتصادي، محيط زيست، برابري    توسعه سياسي

اينكه   دوم  بايد  شود.  شود.  فراگير  آشنا  هرمساله  درباره  گوناگون  اندازهاي  زمينه  با چشم  همين  و در  پايك 

را   5وآينده نگرانه  4ملاحظه ديدگاههاي گوناگون به فراگير امكان قضاوت عادلانه "مي گويند:     (1999سلبي )

را ترغيب مي كند ديدگاه خود را سريعتر مورد بازنگري قرار دهد. اين بازنگري در دنياي متحول   مي دهد و او

و سوم اينكه مسائل و موضوعات بايد در پيوند با يكديگر معرفي و نگريسته شوند.  (  12)ص  "امروز ضروريست

توسعه، سلامت، عدالت،    مساله اي محيطي چون تخريب جنگل ها يا آلودگي آب از ابعاد گوناگوني چون  مثلاً

 جنگ و حقوق بشر قابل بررسي است. 

 

1 . Probably  
2 . Possiple 
3 . Preferable 
4 . Fair- minded 
5 . Far- sighted 
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فراگيران      طوريكه  است  خواستار  را  درسي  برنامه  در  بازانديشي  مذكور،  استلزام  سه  مبناي  بر  مسائل  بعد 

 آمادگي بيشتري براي پاسخگويي سازنده به چالشهاي فراروي شهروندي جهاني داشته باشند. 

 د ( بعد دروني  

ه در مدل معلوم است، اين بعد، هسته مركزي مدل است و در حاليكه سه بعد قبلي به سفر بيروني همچنانك   

براي كشف خويشتن است.  به سفر دروني يادگيرنده  ناظر  اين بعد  بودند،  براي كشف جهان معطوف  فراگير 

ابعاد در مدل چهار بعدي نشان مي دهد   با ساير  ارتباط بعد دروني  انسانها، ي   جهان درون هر نحوه  از ما  ك 

هر انساني  "مي گويند:   (1991)3و كاپرا  2ف ج، فري1راست  مكمل جهان بيروني و درتعامل با آن است. استندل

منفرد ازتولد  بعد  ما  شود.  مي  تعريف  موجودات  ديگر  و  انسانها  ديگر  يعني  ديگران،  با  پيوندش  به  توجه   4با 

ب  بخشيدن  عمق  و  گسترش  و  ارتباط  برقراري  با  آن موظفيم  كنيم  ، ه  تعريف  را  توان .  (95)ص  "خود  مي 

و از   مي شود   يادگيري مكمل پيموده   سفر  طول دو  كه در  است  آموزش جهاني راهياينچنين تعبير كرد كه  

 و هم جستجو در   5خود جهاني... آموزش جهاني هم جستجوي  "( مي نويسند:1988همين روپايك و سلبي )

جهاني )  (.14)ص  "است  6دهكده  و    (2001سلبي  بيروني  سفر  با  تنها  جامعه،  و  سياره  برآنست سلامت  نيز 

اطلاع از آلودگيها و خطرات زيست محيطي تأمين نمي شود و اين اطلاعات صرفاً خطرات ناشي از خطاهاي 

انگيزه اي جدي براي پيوند با كل و حفظ سلامت زمين باشد، تحول  ما را گوشزد مي كند. آنچه مي تواند 

ق مسئوليت در هريك از ما انسانهاست. او يكي از راههاي چنين تحولي را طرح دوباره  دروني و احساس عمي

است:    "مرگ"واقعيت   مدعي  و  دانسته  مدرن  دوران  در  آن  فراموشي  از  بعد  درسي  برنامه  بيني "در  جهان 

چرخه    هاي ميدان انرژي ببينند كه  كوانتومي زمينه اي فراهم مي كند تا فراگيران خود را همچون پريشاني

(. البته  13)ص  "هاي زندگي و مرگ در آن نقش اساسي دارند. اين نگرش، ترس از مرگ را كاهش مي دهد

دهد.  نمي  توضيح  انرژي  ميدان  پريشانيهاي  با  مرگ  و  زندگي  هاي  چرخه  ارتباط  چگونگي  درباره  سلبي 

 ز آن مي شود. همچنين مشخص نمي كند چگونه ورود   موضوع مرگ به برنامه درسي باعث كاهش ترس ا

بكارگيري شيوه هاي گوناگون يادگيري از جمله كار اكثر نظريه پردازان آموزش جهاني،  لازم به ذكر است     

و   گروهي، فعاليت تجربي، ايفاي نقش، تجسم و تخيل و شهود را زمينه ساز سفر دروني و حتي بيروني دانسته

 (.1993،  7ر د )بگلنمناسب مهم تلقي مي كن آنرا به اندازه محتواي
 

1 . Steindle – Rast  
2 . Fritjof  
3 . Capra  
4 . Individual 
5 . Global Self 
6 . Global Village 
7 . Begler 
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 1تحول گرا  چشم انداز جهانيهمچون اهداف   -5

پنج    با توجه به محتواي نظري خود كه در قالب مدل چهار بعدي مطرح گرديد،تحول گرا  آموزش جهاني      

كه مجموعه آنها چشم انداز جهاني تحول گرا ناميده شده    مي كند  پيشنهاددر مدرسه  كلي براي آموزش    هدف

 (:   23-25ص ، 1992اند ) سلبي، 

را   ]مند[  3توانايي تفكر به شيوه نظام  فراگير  لازمستبر مبناي اين هدف    :  2ها نظام  ]از [آگاهي    -الف

كسب كند، يعني قادر باشد پديده ها و وقايع را وابسته به شبكه هاي چند لايه، تعاملي و پيچيده ببيند، ماهيت  

 هاي خود دست يابد. ي از قابليت ها و تواناييمند جهان را درک كند و به مفهوم كل نگرانه ام نظا

بايد تشخيص دهد ديدگاه او درباره جهان، ديدگاه    بر اين اساس فراگير   :  4چشم انداز   [ از]آگاهي    -ب

مي    خود درباره چشم اندازهاي ديگر را رشد دهد. اين امر به او كمك  نيست و به تبع آن بايد درک   مردم  همه 

 ديگران را به چالش بكشد و به سوي تفكر واگرا و آزاد گام بردارد.   ي خود وكند پيش فرضها و تعصب ها

زمین  ]از [آگاهي  -ج منظور    :  5سلامت سیاره  همين  موجود فراگير  به  گرايشات  و  وضعيت  از  بايد 

  فراگير درباره   با تأكيد بر آگاهي(  1990پايك )در همين زمينه    آگاه باشد.  ،مي كند   جهاني كه در آن زندگي  

فعاليت اثر  ثروت،رشد جمعيت،  توزيع  نحوه  مفاهيمي چون  و  اختلافات  مسائل  زيست،  برمحيط  انسان  هاي 

آنها   پيرامون  گوناگون  ديدگاههاي  و  عدالت  بشرو  حقوق  المللي،  فراگيران  بين  درباره  برآنست  تفكر  هنگام 

زمين، سياره  موقعيت  بايد   سلامت  بررسي  حاليكه  در  يعني  باشند.  نيز  نگر  گرايشات   آينده  و  جهان  كنوني 

 حال حاضر رخ مي دهد   موجود در آن با توجه به زمينه تاريخي آن اهميت دارد تفكر درباره پيامدهاي آنچه در

 و توجه به شيوه هاي جايگزين نيز ضروري است. 

ها و   يادگيرنده هم بايد آگاه شود انتخاببر اساس اين هدف  :    6آگاهي و آمادگي مسئولیت پذيري  -د

بايد اعما و هم  دارد  پي  در  آينده جهان  و  حال  براي  را  عواقبي  زماني  و  مكان  در هر  او  و جمعي  فردي  ل 
 هاي لازم براي مشاركت اجتماعي و سياسي آزاد را كسب كند. مهارت

 

 

1 . the Transformative Global Perspective 
2 . Systems Consciousness 
3 . Systems Mode 
4 . Perspective Consciousness 
5 . Health of planet Awarness 
6 . involvement consciouesness and preparedness 
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يند يا جريان مداومي است  آ يعني يادگيرنده بايد بياموزد يادگيري و رشد فردي، فر  :   1يندي آ ذهنیت  فر  -ه

پ از پيش تعيين شده  كه نقطه  ثابت  اياني  باو  او  اندازهاي   ندارد طوريكه  با چشم  كسب اطلاعات و آشنايي 

 مي يابد.  رشد و تكامل تصميمات خود را تغيير مي دهد و در جرياني پايان ناپذير، جديد، قضاوتها و

كل نگر را براي   ( براين باور است اين الگو با چنين اهدافي فرصت مشاركت انتقادي و1993سوئي هين )   

كند تا در راه توسعه، صلح، عدالت و آزادي  بيشتر   يادگيرندگان و معلمان فراهم مي كند و آنها را ترغيب مي

 گام بردارند.  

   بحث و بررسي -6

رسد       نظر مي  باشد.  به  آموزشي  اصلاحات  براي  مفيد  الگويي  تواند  گرا مي  تحول  جهاني  آموزش  برنامه 

 مثبت آن عبارتند از: ويژگي هايبرخي مفاهيم و 

تأكيد بر مفاهيمي چون كل نگري، نظام و پيچيدگي در مباني و    الف( كل نگري، نظام و پیچیدگي.    

 مدل چهاربعدي و همچنين در اهداف آموزش جهاني باعث شده:  

معيني    -1 درسي  موضوع  به  صرفاً  و  دهد  پوشش  را  آموزشي  محتواي  و  موضوعات  همه  برنامه،  مثل اين 

نشود.   منحصر  اجتماعي  فرصتهاي   -2مطالعات  انواع  و  يادگيري  و  ياددهي  هاي  شيوه  انواع  برنامه،  دراين 

در اين برنامه به شناسايي ساختار پيچيده قدرت و نظامهاي پنهاني محدود كننده    -3يادگيري پيشنهاد شود و  

به آموزش جهاني تحول گرا،   از همين رو  نيز گفته مي شود كه  آزادي فراگيران توجه شود.  انتقادي  الگوي 

 قبلاً نيز اشاره شد.  

آينده تأكيد دارد و ب(آينده نگري    اقتضائات  برنامه ريزي بر پيش بيني  . آموزش جهاني تحول گرا، در 

حتي آموزش گذشته را نيز در پرتو آينده نگري، تجويز مي كند. آموزش معطوف به آينده با دو هدف اصلي 

اول اينكه فراگيران متوجه آينده شوند و دوم اينكه فراگيران توانايي خود را براي تغيير آينده  پيگيري مي شود:  

 بشناسند.

در الگوي برنامه درسي آموزش جهاني تحول گرا بر مفهوم مشاركت تأكيد شده است و از ج(مشاركت.     

 يشنهاد شده است. اين رو در برنامه، ايده هاي تربيتي چون آموزش فعال و يادگيري مشاركتي پ

مثبت، نارسائيها و كمبود هايي    ويژگي هايبه نظر مي رسد الگوي آموزش جهاني تحول گرا عليرغم اين    

 نيز  دارد كه به تحليل آنها مي پردازيم: 

 

 
 

1 . process mindedness 
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 تحول گرا  مباني فلسفي آموزش جهاني ابهامات و تعارضات   -الف

الگو    اين  فرمدعي هستند  حاميان  انطباق اتم زيريندهاي  آبين  و  پيوند  بزرگ  اندازه  در  واقعيت  و وضعيت     ي 

روابط بين ذرات كوچك يا   كه همان وضعيت و   اين باور است  است. مثلاً سلبي بر  و واقعي برقرار    مستقيم

روابط و ساختارهاي اجتماعي و شيوه هاي ارتباط انسان با اشياء در سياره    كوانتوم بر اشكال بالقوه   همان حوزه 

حاميان اين الگو نه تنها از نظريه كوانتومي كه نظريه اي علمي است، به نظريه اي   فرماست.زمين نيز حكم

هستي شناسانه مي رسند كه در صدد تبيين كل هستي است بلكه از اين نيز فراتر رفته و در صدد تبيين روابط  

بر ضوابطي  و  هنجارها  تجويز  نتيجه  در  و  او  ادراک  و  شناخت  چگونگي  انسان،  روابط اجتماعي  بهبود  اي 

 "اجتماعي او بر مي آيند و نام آن را نيز آموزش جهاني تحول گرا مي گذارند. از اينرو و همچنانكه در بخش  

ذكر شد، اين الگو با طرح مباني هستي شناسانه و شناخت شناسانه داعيه    "الگوي آموزش جهاني تحول گرا 

است. براي اين منظور مي توان از دستاوردهاي علم جهاني بودن و كل نگري دارد كه قابل بررسي و تحليل  

اندازه معمولي و بزرگ   در  علم فيزيك به چهار حوزه كلاسيك )يعني حوزه واقعيتهافيزيك نيز كمك گرفت.  

كوانتوم كم(،  نسبيت  و سرعتهاي  معمولي(،  سرعتهاي  و  كوچك  اندازه  با  واقعيتها  حوزه  حوزه    )يعني  )يعني 

ولي و بزرگ و سرعتهاي زياد( و كوانتوم نسبيتي )يعني حوزه واقعيتها با اندازه كوچك و  واقعيتها با اندازه معم

(. هر يك از اين چهار حوزه براي 1373، ترجمه بابايي و مصفا،    1)وايدنر و سلز  سرعت زياد( تقسيم مي شود

تصاصي در همان حوزه  تبيين رخدادهاي فيزيكي طبيعي يا آزمايشگاهي،  روابط و قوانيني دارند كه به طور اخ

كه ما آدميان در زندگي معمولي و روزانه خود رخدادهاي فيزيكي  مورد استفاده قرار مي گيرند. بر همين اساس

توضيح و تبيين    قوانين كلاسيك  با بهره گيري ازبا آنها سر و كار داريم، عمدتاً در حوزه فيزيك كلاسيك و

بررسي مي شوند. براي نمونه در بررسي  فيزيك كوانتوم  حوزه  و در مقابل فرآيندهاي زير اتمي در    مي شوند 

حركت يك اتومبيل از روابط فيزيك كلاسيك استفاده مي كنيم و در بررسي حركت يك الكترون از روابط  

كوانتومي  نظريه  نگري  كل  و  شمولي  جهان  ويژگي  درباره  توضيح  اين  با  گيريم.  مي  بهره  كوانتوم  فيزيك 

 نكاتي قابل طرح است: 

كوانتومي،    -1  است  "نظريه  پذير  ابطال  و  علمي  اي  نارسائي  25،ص1982،  2)پوپر   "نظريه  به  توجه  با  و   )

نظريه   اين  اينرو  از  است.  شده  بندي  صورت  آن  سازنده  اجزاي  و  اتم  واقعيت  درباره  پيشين  هاي  نظريه 

رها نيز قابل مشاهده نبوده مجموعه حدسهايي درباره جهان زير اتمي است كه تا كنون و با پيشرفته ترين ابزا

برخوردار است كه   1ايشتين    3ها از شواهد صدق تجربي مثل آزمايش اثر فتوالكتريك است. گرچه اين حدس

 

1 . Weidner  &  Sells  
2 . Popper  
3 . Photoelectric Effect  
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قابليت ابطال دارند و همانطور كه در تاريخ علم براي او جايزه نوبل نيز به ارمغان آورد اما از سويي همچنان  

ي ديگري جايگزين آنها شوند و از سوي ديگر برخي شواهد تجربي ها  شاهد بوده ايم چه بسا در آينده حدس

آزمايش دو شكاف يانگ  تأييد ويژگي موجي نور، به صورت بندي نظريه     2چون     "دوگانگي موج و ذره "با 

( كه بر اساس آن، نور همواره و در تمام شرائط تجربي، ويژگي كوانتومي ندارد بلكه    1990انجاميده ) زهر،

 "جهان بيني كوانتومي"ژگي موجي دارد. در اينجا نكته مهم ديگري نيز قابل تأمل است. آنچه  گاهي نيز وي

ناميده مي شود، تفسيري از نظريه كوانتوم درباره واقعيت است و جالب اينكه از زمان تدوين اين نظريه شاهد  

بوده ايم كه     6و فرسن  5بوم،    4،نيومن   3تفاسير گوناگوني از آن حتي از سوي فيزيكدانان برجسته اي چون بور 

(. حال با توجه به اينكه جهان  892، ص7، جلد1998جهان بيني كل نگرانه يكي از آنهاست )دانشنامه فلسفه ،

بيني كل نگرانه مورد نظر پايك و سلبي تنها يكي از جهان بيني هاي كوانتومي موجود است، ادعاي جهان 

مناق مورد  نيز  گرا  تحول  جهاني  آموزش  گرا، شمولي  تحول  جهاني  آموزش  تعبيري  به  و  بود  خواهد  شه 

 نيست.  "جهاني"

به جاي توضيح و پيش   -2   نيز محل مناقشه است زيرا فيزيك كوانتوم  داعيه كل نگري نظريه كوانتومي 

شيوه "بيني پديده هاي فيزيكي در قالب مفاهيمي چون مكان و زمان كه مورد تأكيد فيزيك كلاسيك بود،  

(. 731، ص2000)دانشنامه فلسفه،    "احتمال حضور ذرات زير اتمي پيشنهاد مي كند  7دازه گيري هايي براي ان

محدود كردن شناخت به اندازه گيري و شيوه هاي كمي و ناديده انگاشتن شيوه هاي كيفي شناخت، نگرشي 

با داعيه كل نگري سازگاري ندارد.  بدين ترتيب به نظر مي رسد نظريه كوانت وم و جهان كاهشي است كه 

بيني كوانتومي بنياد مستحكم و يقيني براي دفاع از داعيه جهاني بودن و كل نگري الگوي آموزش جهاني 

 تحول گرا نباشد. 

 تحول گرا هاي مفهومي آموزش جهاني  پیچیدگي -ب

برنامه درسي    آموزش جهانيتعريف  در      و  گرا  و تحول  ارتباط  اصلي و مهمي چون  مفاهيم  آن،  اهداف  و 

فرديتو متقابل،  اندازابستگي  انتقاد   ،آزادي،، چشم  و  پذيري  تغيير، مشاركت، مسؤليت  توسعه،  عدالت، صلح، 

 
1 . Eistain  
2 . Young 's Doubl – Slit Expriment  
3 . Bohr 
4 . Newman  
5 . Bohm 
6 . Fraassen  
7 . Measurement  
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آشكار و صريحي نيستند و گاه با يكديگر در تعارضند كه به چند مورد اشاره مي    نايوجود دارد كه داراي مع

 شود: 

 "فرديت"، آموزش جهاني بر مفهوم  تشريح شد  "معنا و مفهوم آموزش جهاني"همانطور كه در بخش    -1   

به نظر مي رسد در برنامه درسي آموزش جهاني تأكيد دارد.    "ارتباط و وابستگي متقابل"و همچنين مفهوم  

گرا   آموزش جهاني  تحول  دارد.  قرار  متقابل  وابستگي  و  ارتباط  مفهوم  روياروي  فرديت  گرا  مفهوم  از تحول 

مي كند و از سوي ديگر بر آنست چشم انداز، باورها، ميل، آرمان و    سويي بر فرد و مطالبه حقوق فردي تأ كيد

نيازهاي فرد از سوي شبكه درهم تنيده كلي تعيين مي شود. از اينرو فرديت يادگيرنده تحت تأثير كل واقع  

فنا زمين و كل جهان  ارزشها، علايق و نيازهاي فردي و حتي گروهي در استلزامات كلي سياره    چه بسا   شده و 

 د.  شو

مفاهيمي چون آزادي، عدالت، صلح و گفته شد،    "معنا و مفهوم آموزش جهاني"همانطور كه در بخش    -2   

ادبيات   در  نگرشهاي  توسعه  جهانيهمه  رفته    آموزش  بكار  گرا  تحول  الگوي  جمله  از  مفهوم    .استو  مثلاً 

شت و تغذيه، آموزش و سواد براي شرح مفاهيمي چون جايگاه و نقش زنان، بهداتحول گرا  توسعه در الگوي  

ندارد و اساساً اين الگو ساير نگرشها به آموزش جهاني  بكار گرفته شده كه هيچ تمايزي با مفهوم توسعه در  

ب  در حركت  را  توسعه  پي  و    1سوي جهاني سازي ه  مفهوم  اقتصاد جهاني  گررشد  گيرد. پس  چه هدف    مي 

و سياسي حاكم بر جهان است اما خود تحت تأثير شرائط    ، نقد ساختار اقتصاديتحول گرا )يا انتقادي(الگوي  

هايش تحت تأثير روند غالب جهاني   مشي  تاريخي و تحولات اقتصادي شكل گرفته و بنابراين مفاهيم و خط 

 سازي است. 

مفاهيم تغيير، مشاركت، مسؤليت و به نقل از پايك گفته شد    "معنا و مفهوم آموزش جهاني"در بخش    -3   

ان و  نيز  پذيري  مفاهيم  تقاد  اين  اما  است.  جهاني  آموزش  تأكيد  چالش مورد  جهت  تعيين  و  معيار  بدون 

برانگيزند. يعني تغيير براي هدفي است و همان هدف مشاركت و پذيرش مسؤليت و انتقاد از سوي فراگير را 

الگوي   كند.  مي  گرا  توجيه  و صلح"تحول  عدالت  براي  فراگ  "تغيير  از  و  كند  پيشنهاد مي  خواهد  را  ير مي 

در حاليكه مفاهيمي چون عدالت و صلح كلي    ؛نسبت به آن احساس مسؤليت كرده و نقادانه در آن شركت كند

 د.ن هستند و با توجه به معيارهاي مختلف، نمودهاي عملي مختلفي مي ياب

 برنامه درسي  ابهامات و تعارضات  -ج

 وجود دارد: ايي كمبودهبعدي برنامه درسي نيز ابهامات و ر در مدل چها   

 

1 . Globalism  
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ابعاد ذهني، عاطفي،مكاني  در حاليكه در بعد    -1    جسمي و    مدل و در سطح درون فردي بر پيوند متقابل 

با هدف تغيير    سفر ذهني  فهم و   روحي آدمي تأ كيد مي شود ولي در بعد دروني و در سفر دروني بيشتر بر

تعلقات  وجه  ت  نگرش مثل  آن  نمودهاي  و  عاطفي  جنبه  و  شود  فرقه مي  انگاشته    قومي،  ناديده  ملي  و       اي 

با   اين خود  يابدمسأله  مي شود و  پيوند مي  انداز   : ديگري  الگو مدعي هستند دستيابي به چشم  اين  حاميان 

نقش    جهاني در تقابل با ملي گرايي نيست ولي به نظر مي رسد بين انديشه هاي ملي گرايانه و عواطف ملي و

ت براي  آموزشي  نظامهاي  در يكسو وسنتي  ديگر  انديشه جهاني شدن  قويت هويت ملي  دوگانگي   در سوي 

دارد و وجود  تأكيد  براي شهروندي جهاني  فراگيران  آموزش  بر  آموزش جهاني  درسي  برنامه  در  نمونه  .براي 

مداري"مفهوم   مفاهيمي چون    1"جهان  جاي  مداري"به  مداري"و    2"قوم  )علم   3"ملت  پيشنهاد مي شود 

حاليكه يكي از اهداف سنتي نظام آموزشي كشورها، آموزش و ترويج فرهنگ ملي و تأكيد    ( در1386الهدي،  

انديشه،   به  ايجاد كرده و  براي مردم هر كشوري تعلق خاطر  بر ملت واحد بوده است و همين فرهنگ ملي 

تو در تكوين و  آموزشي  ترتيب مشكل رويارويي رسالت نظام  بدين  آنها جهت مي دهد.  سعه  علائق و رفتار 

 فرهنگ و هويت ملي بارسالت آموزش جهاني همچنان باقيست.

نياز  -2    و درک  تبيين  بر  بعد مسائل  زندگي  در  داشت    و مسائل  توجه  بايد  اما  است  تأكيد شده  فراگيران 

فراگيران كه و مسائل    هانيازبه خودي خود نامعين و مبهم هستند زيرا    "مسائل "و    "نيازها"مفاهيمي چون  

  اجتماعي   ياهنظامفراگيران و هم حاصل    ناظر به طبيعت هم    ،يند يادگيري استآ ش محتوا و فرمبناي گزين

در نتيجه درباره آنها اتفاق نظر وجود ندارد. از اين است و    گوناگون و ديدگاههاي نظريه پردازان علوم انساني

و   نيازها  تواند  نمي  و  نيست  بياني جهاني  به  گرا،  آموزش جهاني تحول  نيز  را  منظر  واحدي  و  مسائل معين 

 جهاني قلمداد كند. 

القاي ايده هاي آموزش جهاني    -3    كشورها كه از سوي سلبي،    به برنامه درسي رايجتحول گرا  تأكيد بر 

ديويس   ( پيشنهاد مي شود  الگو  اين  متضمن نگرشي    (،   2005،    6و ريد   5، يونس  4پايك و ديگر طرفداران 

با  كه  است  محور  كنترل  و  ديناميكي    مباني  مكانيكي  تغييرات  به  توجه  و  كوانتومي  بيني  جهان  يعني    وآن 

 سازگار نيست.  آن مثل احترام به حق انتخاب و آزادي هر يك از افراد و گروهها داعيه هاي همچنين

 

 
 

1 . Global Centric  
2 . Ethno Centric  
3 . Nation Centric  
4 . Davies  
5 . Evans 
6 . Reid  
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 نتیجه گیري و پیشنهادها 

اين  ي وجود دارد كه  ديدگاههاي مختلفي درباره معنا و مفهوم آموزش جهانچنانچه به طور خلاصه اشاره شد    

تحول گرا بررسي شد    آموزش جهانيدر اين پژوهش  ها و اهداف گوناگون است.    ايدئولوژيديدگاهها متضمن  

همچنين  يند يادگيري و  آفراهداف و    ماهيت،حاوي استلزاماتي براي    نگر است و  كلو  نظامدار  الگويي  ،  كه 

مبناي هستي شناسانه و شناخت  تحول گرا  گوي  الاست.    يادگيري ديگري      هر محيط يا  مدرسه    هايكاركرد

كل تفكيك  "چون  همبا در نظر داشتن مفاهيم اساسي  و    گرفته است  يكوانتوم جهان بيني  شناسانه خود را از  

ر شد كاست. همچنانكه ذشبكه را در زمينه برنامه درسي ارائه نموده  مدل استعاري    "ارتباط متقابل"و    "ناپذير

 نسبت داده شده است.كه به  جهان بيني مكانيكي  تعاري توپ بيليارد قرار مي گيرددرمقابل مدل اسمدل اين 

بينش    برمبناي  از    سپس  حاصل  بيني  هاي  جهاني    يكوانتومجهان  آموزش  بعدي  چهار  گرا  مدل  تحول 

عاملي و  )در بردارنده مفاهيمي چون ارتباط و وابستگي متقابل(، بعد زماني )با تاكيد برماهيت تمكاني شامل بعد 

گذشته  تنيده  هم  وآينده( ،  در  ب  ، حال   و  گوناگون  هاي  ديدگاه  از  مسائل  طرح  )شامل  مسائل  صورت  ه  بعد 

از مرتبط( و بعد دروني )با تأكيد برتعامل درون و بيرون( و اهداف تربيتي آن در قالب پنج دسته هدف: آگاهي  

مطرح شده    يفرآيندذهنيت  وليت پذيري و  سلامت سياره زمين، مسئآگاهي ازانداز،    چشم  آگاهي از   ،هانظام

مثبتي كه به آنها اشاره شد، كمبودها و ابهاماتي   ويژگي هاياست.  الگوي آموزش جهاني تحول گرا عليرغم  

بررسي شد.  درسي  برنامه  تعارضات  و  مفهومي  پيچيدگيهاي  فلسفي،  مباني  تعارضات  عناوين  تحت  كه  دارد 

است   ضروري  نكته  اين  به  توجه  اقتضائات همچنين  و  شرائط  نيز  كشوري  هر  آموزشي  نظام  و  جامعه  كه 

مخصوص به خود دارد. از اينرو به نظر مي رسد اجراي كامل و بي چون و چراي اين الگو در نظام آموزشي 

ايران نه مطلوب و نه ممكن است و مهم بهره گيري از جنبه ها و دستاوردهاي مثبت اين الگو و همچنين  

براي برنامه درسي كشورمان با توجه به شرائط بومي نظام آموزشي ما است. بر اساس    آن  دلالت هاي تبيين  

اين نوع مواجهه با برنامه درسي آموزش جهاني تحول گرا، پيشنهادهاي زير براي متوليان و برنامه ريزان نظام  

 آموزشي كشور قابل طرحند:  

ي برنامه درسي آموزش جهاني تحول مدل چهار بعد نگاه چند بعدي در طراحي برنامه درسي :   -1    

برنامه  گوناگون  ابعاد  تبيين  براي  الگويي  تواند  قرار گرفت مي  تحليل  مورد  برخي مشكلات كه  به رغم  گرا 

درسي تلقي شود زيرا اين الگو متضمن نگرش چند بعدي به فرآيند طراحي برنامه درسي است. مي توان با  

ابع به بررسي و ترسيم  الگو  اين  از  پرداخت و به يك چند ضلعي الهام  نياز  اد مهم موجود  و همچنين مورد 

منتظم يا غير منتظم بر اساس نوع روابط و شدت وابستگي ميان ابعاد مختلف در نظر گرفته شده، دست يافت  

و  مسائل  زماني،  مكاني،  چهارگانه  ابعاد  به  توجه  رود.  بكار  درسي  برنامه  نظري  مدل  تواند همچون  مي  كه 
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ز پيوند و نسبت متقابل آنها با يكديگر از اهميت ويژه اي برخوردار است و براي بومي كردن آن دروني و ني

و   شرائط  به  هايبايد  همچنين   ويژگي  و  آن  هاي  شاخصه  و  ملي  هويت  جمله  از  ايران  جامعه  مخصوص 

 هاي مختلف در هريك از ابعاد چهارگانه توجه شود. شاخصه هاي فرهنگي قوميت

مثبت برنامه آموزش جهاني   ويژگي هاييكي از  رانه در ترسیم اهداف آموزشي :  نگاه كل نگ  -2  

بيني  بر مبناي جهان  بر كل نگري  تأكيد  بررسي شد  البته همچنانكه  بر كل نگري است؛  تأكيد  تحول گرا، 

كلي  اهداف  ترسيم  در  كند  مي  ايجاب  نگري  كل  ويژگي  صورت  هر  در  اما  روبروست  ابهام  با  كوانتومي 

علاوه بر اهداف كلي، مشترک و حتي جهاني آموزش، به نيازها و علائق همه قوميتها و گروههاي   آموزشي،

جامعه ايران توجه شود به عبارت ديگر بايد از سلطه فرهنگي يك گروه يا منطقه خاص مثلاً مردم پايتخت يا  

ن اهداف با نيازها و علايق  شهروندان شهرهاي توسعه يافته بر اهداف برنامه درسي كل جامعه پرهيز نمود و اي

 گروههاي مختلف در مناطق گوناگون سازگار شود.  

درسي:    -3   برنامه  وارزشیابي  دراجرا  مشاركتي  و  نگاه  متقابل  وابستگي  و  پيوند  چون  مفاهيمي 

نظام در مباني نظري آموزش جهاني تحول گرا نيز بر اين موضوع دلالت داردكه بايد مشاركت همه اعضاي  

آموزش جلب شود. از اينرو مشاركت همه اعضاي جامعه در اجرا و ارزيابي برنامه درسي با توجه به جامعه در  

ملاحظات واقعي و گاه پنهان نهادهاي اجتماعي مختلف موجه به نظر مي رسد و مزيت هايي نيز به دنبال 

گون هاي  حوزه  پردازان  نظريه  و  عالمان  نظير  جامعه  اعضاي  مشاركت  نمونه  براي  و دارد.  دلسوزان  اگون، 

مصلحان، والدين و مديران مي تواند از راه تأمل، تحليل و بحث جمعي پيرامون برنامه هاي درسي به اصلاح  

پيشرفت تحصيلي   و  يادگيري  مسأله  در  را  اعضاي جامعه  مشاركت همچنين  اين  كند.  آموزشي كمك  نظام 

مديران سطوح گوناگون، معلمان، فراگيران   فراگيران درگير و متعهد مي كند. مشاركت اقشار مختلف از جمله 

و والدين در كنار متخصصين برنامه درسي و متخصصان حوزه هاي مختلف دانش به فرآيند اجرا و ارزشيابي  

برنامه هاي درسي، جامعيت بيشتري مي بخشد و براي نمونه باعث نزديكي حوزه نظر به عمل در موقعيتهاي 

و جامعه مي شود. در نهايت مشاركت اعضاي جامعه براي تحقق اهدافي  گوناگون مثل موقعيت مدرسه، خانه  

مشترک، باعث دلبستگي و تعهدبراي تحقق اهداف برنامه هاي درسي مي شود و انسجام ملي را تقويت مي  

 كند.
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