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 به نام خدا 

 در تربيت دينيتسريع  زاي آسيبپيامدهاي 
 1عبدالعظيم كريمي

 
 چكيده 

رشد كودك )جسمي، عقلاني، اجتماعي،   هایساحتها و  تمامي جنبه دهد  مي  نشان  وضوحبهشناسي تحولي  در قلمرو روان  اخير  مطالعات

 هایو دوره  از مراحلاست. تحول ايمان و تربيت ديني كودك نيز  های شناختي و الگوهای تحولي  اختتابع س(  عاطفي، اخلاقي و ديني

 .كرد. اقدام يدين آموزش به ،تحول مراحل هريك از با متناسب  توانمي  كند كهعبور ميي مشخص

 از مراحلي   كودك  رواني  تحول  اينكه  ؟ دانستن كجاست  تربيت ديني در كودكان  و  رواني  تحول  مرز بين پرسش اصلي اين است كه    اما،

 كمك   اوليا و مربيان  تواند بهطلبد، ميمي  4و هدف  3، محتوا 2روش   لحاظ   را به  ایويژه  اقتضاهای  از مراحل  كند و هريكعبور مي  خاص 

 هایها و قابليت با توانايي  انتظارات  باشند و اگر اين  داشته  توانند از كودكمي  انتظاراتي  چه  رواني  از تحول  بدانند در هر مرحله   كند كه

هرگونه  زيرا    .شودمي  فراهم  زا آسيب  تأخيرو  آشكارگي دين فطری در يك روند طبيعي به دور از تسريع    باشد زمينة   داشته  قانطباِ  كودك

. در اين مقاله  شودميحس ديني در كودكان    گيریشكلموجب اختلال و انحراف در روند  روند تربيت ديني،  زودرسي و يا ديررسي در  

ديني را با توجه به  به امر تربيت سرعت بخشي پنهان  هایآسيب ضمن ارائه تصويری از مراحل تحول ايمان در كودك،   تلاش شده است

 در كودك مورد بحث قرار دهد. رشد مراحل 

 

 تربيت ديني.   . آسيب شناسي.تأخيرواژگان كليدي: تحول رواني، تحول ايمان، تسريع و 

Abstract:  

Current studies in the field of developmental psychology show that all aspects of 

children’ development (physical, intellectual, social, emotional, moral, and 

religious) are based on cognitive structures and evolutionary patterns. The 

psychological development of children’ faith also goes through certain stages and 

periods that can be applied to develop religious education in accordance with 

each of the stages of development. But, the main question is, what is the relation 

between the psychological development and religious education in children? 

Knowing that a child's mental development goes through specific stages and each 

of the stages requires requirements in terms of method, content, and purpose 

 
1Karimi.ir  وپرورشدانشيار پژوهشگاه مطالعات آموزش Karimi@rie.ir 

2 . Method 

3 . Content 

4. Aim 

 فصلنامه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت 
 1397- ۲4دوره دوم ، شماره   -9۵شماره پیاپی 

 44  تا ۲3  صفحات -  ۲مقاله شماره

 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 is

oe
dm

ag
.ir

 o
n 

20
25

-0
5-

23
 ]

 

                             1 / 22

http://isoedmag.ir/article-1-65-fa.html


24 

 

can help parents and educators know what to consider and what to assume 

children ‘mental development.  

Developmental nature of religious education is in line with the child's capabilities 

and abilities. Any acceleration and delay in the process of religious education, 

leads to disturbance and deviation in the process of formation of religious sense 

in children. In addition, this article, describes the stages of the development of 

faith in the child, an attempt has been made to discuss the hidden harms of 

accelerating religious education according to the stages of development in the 

children.  

Keywords: psychological Development, faith Development, acceleration and 

delay. Pathology. Religious education.  

 مقدمه 

كودك   يتا وقت  يآموزش مفهوم    چي منطبق باشد و ه  رندهيادگي  يبا سطح تحول عقلان  دي با  باورند كه آموزش  نيبه ا   نگريپژوهشگران تحول 

  (.1970)الكايند  .شودي واقع نم ديمف است . ده،يدرك آن نرس یلازم برا ساخت شناختي به 

آموزش مفاهيمي كه كودك هنوز به ساخت    تسريع و زودرسي در امركه    دهدمينشان  يادگيری    شناسيروان  هایيافتهوی ديگر  از س

اختلال   موجب  بلكه  نيست  مفيد  تنها  نه  نرسيده  آن  دريافت  برای  آن  روند  شناختي  سازی  درون  رشد    مفاهيمدر  بعدی  مراحل  در 

ود.  شمي   تأخيرموجب تسريع و تسريع موجب    تأخيراين قانون وارونه رشد است كه  گويا    (.501)شولمن به نقل از براهني صشودمي 

اما در   .گذاری كمتر و آنگاه بازده بيشتركمتر، سرمايه   بازمانبرابر است    وریبهرهطبيعت انسان برخلاف صنعت است. در امر صنعتي  

خاص   مقصدبه  "رسيدن"زيرا هدف،برای رسيدن به كيفت بهتر.  گذاری بيشتر  شود يعني زمان بيشتر، سرمايهاين معادله معكوس مي  تربيت

فرآورده   "است؛ هدف  "راه"پيمودن  اشتياق به    نيست بلكهمشخص    ؛ هدف غايي، رسيدن به ايستگاهكيفيت پيشرفت است  نيست بلكه

به همين دليل هوارد گاردنر در كتاب ذهن مدرسه ايي نشده ، فرايند يادگيری را بر فراورده يادگيری مقدم      است  "فرايند  "نيست بلكه"

 !  ( 1999 )گاردنر.مي شمارد .

سرعت تربيت بايد با سرعت طبيعت هماهنگ باشد. آهنگ سرعت طبيعت بسيار بطئي و آرام و آهسته اما به همان ميزان ژرف و وزين 

توليد كننده سرعت و شتابي نامرئي است كه بر خلاف ظاهر آن، در باطن عميق و  ، ظاهری  تأخير گسترده و موزون است. اين آهستگي و  

 ( 1390)كريمي،سريع است

،  عكسبه. بلكه  ستين  تفاوتيبيو    كاریكم  اي  ي» سست   ي به معنو آهستگي در فرايند آموزش مفاهيم    تأخيرگفتني است كه مراد ما از  

 است.  زدگيشتابو  ینگرياز سطح زيو پره یتأمل، درنگ، دقت، بازنگر و ايجاد  معنانيازمند تلاش و زحمت بيشتر برای توليد 

بالنده و سازنده را نه تنها    تأخيرو    "آهستگي "منتشر شده است كه مفهوم    6نوشته كارل آنور  «5»در ستايش آهستگي كتابي با عنوان    اخيراً

آموزشي و تربيتي بلكه در ابعاد توسعه اجتماعي و اقتصادی و سياسي نيز مورد بحث قرار داده است كه در اينجا مجال بازگويي   یدر حيطه

  نه يزم  نيبر مطالب موجود در ا   یمرورتفصيلي آن نيست اما اين نظريه همخواني شديدی با آنچه در امر آموزش از آن ياد كرديم دارد؛  

 
5 - In Praise of Slow 

6 - In Praise of Slow: How a Worldwide Movement Is Challenging the Cult of Speed. Carl Honor Paperback 
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م ب  دهدي نشان  مفاه  ينهضت آهستگ   نيب  ونديپ   نيشتريكه  پا  يمي با  توسعه  مثال،مد  7داريهمچون  به عنوان  دارد.   8سته آه  تيري، وجود 

 (. 13حركت است نيا اصلي   یهاهصاز جمله شاخ 12يكندخوان ايو خواندن آهسته  11آهسته ي، طراح10علم آهسته ،  9آموزش آهسته ،

هماهنگ  طبيعت كودك سرعت خود را به طبيعت تحميل كنيم بايد بكوشيم آهنگ خود را با آهنگ درصدد آن باشيم  ما به جای آنكه 

 كنيم. 

  تأخير و يا    زدگيشتاب  هرگونهگرفته شود تا از    مدنظردر مورد تربيت ديني هماهنگ با فطرت نيز بايد اين سبك و سياق در روند تربيت  

بردباری "دهد كه مربي با  رخ مي  زماني اينو تعويق به قصد پختگي و بلوغ دروني است و    تأخيرآنچه اصل است    جلوگيری شود زيرا 

نيز روسو  ژان ژاك  به همين دليل است كه  گويا  در جريان تعليم و تربيت بپردازد.    "تسريع كودكانه   "از   هوشمندانه  به خودداری  "بالغانه

توانستيد شاگرد خود توانستيد هيچ كاری نكنيد و نگذاريد كه هيچ كاری صورت گيرد؛ اگر مياگر مي "كه  دهدميار  كتاب اميل هشددر  

سالگي برسانيد بدون اينكه بتواند دست چپ و راست خود را از يكديگر تميز دهد، آنگاه به محض اينكه  را سالم و نيرومند به دوازده

داوری و هيچ عادتي پيش  گونههيچ . او كه  شدمي فهم و ادراك او برای استماع منطق و استدلال باز  شما را شنيد، چشمان    هایدرساولين  

كند، در تعليم و شد و شما با شروع كار خود به صورت كسي كه هيچ اقدامي نمي آدميان تبديل مي  ترين عاقل نداشت در محضر شما به  

 . 14كرديد«تربيت معجزه مي 

از ژان ژاك روسو، ژ  ا   يكس  نينخست  اژهيپان  بعد  پ  شنهاديپ  نياست كه  پا  اژهيرا مطرح كرده است.  خود دربارة    قيتحق  يانيدر بخش 

 ی پردازگذار از مرحلة افسانه  ن،يآموزش د  نكهيو ا   يسالو بزرگ  يدر دورة نخست كودك  نيد  تيتفاوت واقع  به  «پنداری  ساخته»مراحل  

  اشاره كرده است. اندازد،ي م ريرا به تأخ

خيرخواهانه    اصطلاحبه  زندگي كودك با انبوهي از طرح و برنامه و انباشتي از پند و اندرز  هایسالاغلب اوليا و مربيان از همان آغاز  اما  

های ديني و اخلاقي هستند و همين اقدام زودهنگام در پي تحميل و تحكيم زود هنگام آموزه  ناموزون و ناهماهنگ  با شتاب و سرعتي

فرايند تربيت ديني را با   توانمي اما پرسش اين است كه چگونه    گردد.موجب تأخير درك و فهم بهنگام كودك از دين و اخلاق مي 

از    آهنگ  توانميفطری هماهنگ كرد و چگونه    هایقابليتو    هاظرفيت  با آهنگ سرعت طبيعي رشد منطبق كرد تا  سرعت رشد را 

 پيشگيری كرد ؟  زا آسيبتسريع   هرگونه

تربيتي    هایشيوهبرنامه ريزان درسي و  مربيان و    ، نقشتربيت ديني، و آگاهي از نا همسويي متضاد تسريع و تأخير در  هاپرسشپاسخ به اين  

كه اين تناقض ظاهری نوعي وارونه كاری و وارونه بيني در نظام آموزشي تلقي   به گونه ايي  سازدمياز بنياد دگرگون    خانه و مدرسه  را در

 .  شودمي 

شناختي و فرآيندهای ادراكي   به همين دليل ژان پياژه معتقد است كه قبل از آموزش مفاهيم رياضي و علوم بايد كودكان از نظر ساخت

دروني كنند در غير به شكل ارتجالي    وشي و پختگي و آمادگي ذهني رسيده باشند كه بتوانند مفاهيم آموزشي را به مرحله ايي از رشد ه

 
7 -Sustainable Development) 
8 - Slow Management 
9 - Slow School 
10 - Slow Science 
11 Slow Design  
12 - Slow Reading 

 ليتحلو نيز مقاله    انیمنصور  زداننوشته ی  /کهن  یهابه سنت  ی: بازگشتینهضت آهستگ  -13

 ،.آبادیملک یرضا مختار /شهر اصفهان گانهپانزدهآرام در مناطق  یجنبش شهرها یهاشاخص

 نور اميدانشگاه پ
 ژان ژاك روسو، تعليم و تربيت منفي - 14
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بدون ملاحظات تحولي و ترغيبي( نه تنها كمكي به يادگيری دانش آموزان )   اين صورت آموزش مفاهيم به شكل تراكمي و تحميلي

از نظر رشد  بر اين باور است كه كودك ابتدا    . او اندازدمي   تأخيرمفاهيم را به    15بلكه سرعت يادگيری و فرايند درون سازی  كندنمي

برای مثال برای آموزش  .هوشي بايد واجد ساخت شناختي مورد نظر باشد تا قادر به درك دروني مفاهيم مرتبط با آن ساخت هوشي باشد

عدد را قبل از فراگيری مفهوم عدد كسب كرده باشد تا يادگيری واقعي     1617نگهداری ذهني  بايد نخست اصل   آموزدانش  ،مفهوم عدد

   شودميو تمهيد شرايط ذهني نتيجه عكس حاصل  تأمينرخ دهد در غير اين صورت تحميل مفاهيم بدون 

و معتقدند    دهدمي بر يادگيری آموزشگاهي و اكتسابي ترجيح    فرايند يادگيری طبيعي و ارتجالي را   نظرانصاحببه همين منظور برخي از  

مفيدتر و ماندگارتر از زماني است كه كودك در   گيردمي كودك به شكل خودانگيخته و طبيعي )بدون برنامه و روش اجبار( ياد    آنچه

 ( 94ص ،به نقل از كديور . )رابرت بيلر،گيردمي رسمي فرا  هایآموزشدرسي و  هایبرنامهقالب 

آن را كشف   توانستمي : به خاطر داشته باشيد كه هرگاه چيزی را به كودك ياد بدهيم كه خود  دگويميپياژه در جای ديگر در اين باره  

يادگيری،   هاینظريه نقل از براهني، 8به 715ص   1970)پياژه،  كنيممي او را از اختراع آن چيز و در نتيجه از فهم كامل آن، محروم  ،كند

 (  505ص 

برای آموزش مفاهيم به كودكان اگر   دهدمي ( درباره پيامدهای نظری ژان پياژه در آموزش نشان  1969مطالعات گينزبرگ و سيلو يا اوپر)

آنها سه روز فرصت دهيم تا در يك موقعيت برانگيخته شده خودشان شخصاً مطلب آموزشي را ياد بگيرند بيشتر به سرعت رشد ذهني  به

 به آنها ياد بدهيم!   دقيقهتا اينكه بخواهيم همان مطلب و يا مفهوم را در طول سه  ايمكرده  آنها كمك و يادگيری

تا كودك خودش شخصاً با مطلب درگير شود و آن را دروني كند    انجامدمياتلاف وقت ظاهری كه سه روز به طول   به بيان ديگر اين

 . افزايدمياو   به سرعت رشد ،بيش از آن سه دقيقه ياددهي مستقيم و تسريعي

تسريع كرد. نتايجي كه   توانمي( آزمايشهايي ترتيب داد تا آشكار شود كه آيا يادگيری اصول نگهداری ذهني را  1961)  18اسمداسلاند 

 يعني يادگيری احتمالاً سطحي خواهد بود و حتي با آموزش و كارآموزی نيز  -او به دست آورد، نظر پياژه، گينزبرگ و اوپر را تأييد كرد

(  1970نيز به همين نتيجه رسيده است. الكايند ) (1959) 20و والويل   (1959)19كودك قادر به تعميم دادن نخواهد شد. مطالعات گريگو 

  - كه مانع جذب كامل آنها به اكتشافات خودشان شود   -نيز اظهار كرده است كه اگر به نوجوانان بيش از حد تعليمات رسمي ارائه شود

، از  كندميكه از آتش فرار    ایسوختهبعداً مانند كودك    هابچه. اين  "اندسوخته "كودكاني بار خواهند آمد كه از نظر هوشي    احتمالاً

 خواهند كرد.  هوشي پرهيز هایفعاليت 

روی پيشرفت  نتايج پژوهشي مطالعات تيمز در درس علوم و رياضيات نشان مي دهد كه عامل تسريع و تاخير در آموزش مفاهيم درسي بر  

، ارزش مكاني و شمارش و نيز ترتيب و مقايسه  "استفاده از اعداد"تحصيلي دانش آموزان اثر دارد . برای مثال آموزش  مفاهيم مربوط به 

اعداد، در اغلب كشورهای شركت كننده  پدر ايه های اول ودوم دبستان آموزش داده مي شود. و اكثريت كشورها در سال دوم يا در 

 
15 - Assimilation 
16 - conservation 

را   اياش  اتيکه وجوه مختلف و خصوص  یاست. ذهن  یاتيمنتج از ذهن عمل  ،یذهن  یگهدارن- 17

. کندیم  بيترک  کپارچهی  ،ینظام کل  کی  صورتبهرا    هاآنو    کندیبهم مرتبط و هماهنگ م

هم  شود،یم بيمتقابل ترک اتياول با عمل اتيعمل یمتقابل آن است که وقت اتيمشخصه عمل

 کیهمواره با    رد،يگیانجام م  اتيکه در عمل  یراتيي. تغدیآیم  وجود  بهو تعادل    یزار

 (.Gallistel 1۹۷۸ - ليو گالست Gelman -است. )گلمن  رينامتغ

18 -smedslund 

19 - gerco  

20 - wohlwill 
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تقريباً هم زمان با ديگر كشورها شروع مي   "جمع "گي آموزش خود را بر اين مفاهيم متمركز مي سازند. در كشور ما آموزش  هفت سال

سالگي بر آموزش آن تأكيد مي كنند. در كشورهای موفق، نظير سنگاپور كره جنوبي و جمهوری   6اما چند كشور در    9سالگي6شود )

سالگي مورد توجه قرار مي گيرد. آموزش جمع در آمريكا در پايه های اول و دوم در كانادا   8  چك و نيز در بلغارستان آموزش جمع از

 در پايه های اول تا پنجم و در جمهوری چك در پايه های سوم و چهار مورد تأكيد قرار يم گيرد. 

 6گ آموزش جدی مفهوم در  سالگي است و تنها در هنگ كن  6در كشورهای مندرج در جدول، تقريباًدر    "تفريق"شروع آموزش  

سالگي است؛ اما    7در كشورهای بلغارستان، فرانسه، آمريكا و كانادا همانند ايران در    "تفريق "سالگي انجام مي گيردو. زمان آموزشجدی  

 .(33ص 1377) كيامنش: اين آموزش درساير كشورها حداقل يك سال ديرتر از ايران شروع مي شود 

زبرگ به معلمان اين است كه به جای تسريع يادگيری كودك به اميد بهبود بخشيدن به قدرت يادگيری او، با توصيه پياژه، الكايند، گين

؛ و مهمترين ذهني يك كودك آموختني نيست، بلكه به طور خودجوش  شودمي اين فرض عمل كنند كه قدرت ذهني موجب يادگيری  

و از آنها    كنندمي، تشويق  اندآوردهآموزان در كلاس به دست  كه دانش  . آنها معلمان را به در نظر گرفتن مرحله رشدیشودمي كسب  

آموزان تشويق شود. مربيان انگليسي نيز اين  كلاسي را طوری تنظيم كنند كه يادگيری به كمك خود دانش  هایفعاليتكه    خواهندمي 

. در مدارس ابتدايي انگلستان، فرض بر اين است كه  اندبردهبرداشت از نظريه پياژه را در شكل دادن به تعليم و تربيت آزاد خود به كار  

تا بدين ترتيب تجارب خود را سازمان و تطبيق دهند. و چون يادگيری   كنندميمشغول شوند كه خود انتخاب    هاييفعاليتكودكان به  

شرايط و تنوع    فراهم ساختن  .(128صفحه  ، را به يادگيری تشويق كرد.)به نقل از كديور هاآنمتفاوت است، بايد    سالانبزرگكودكان با  

اوليا و مربيان برای تربيت   .بخشدميقوت  اشيا    او را با  خودانگيخته  كاریدست  امكان مداخله و  برانگيزاننده در محيط كودك  هایمحرك 

  موقعيتيبايد امكان و    سني اوو مقتضيات    نيازهاكودك نيز قبل از هرگونه طرح و برنامه آموزشي مستقل از جهان كودك و بيگانه با    ديني

 به او افزوده شود.  بيرون ازچيزی  آنكهبيفطری او به خودی خود آشكار گردد  مايهدرونرا فراهم سازند كه 

 اصل  با را  اسلامي انديشة و ديني معرفت گوناگون های جنبه و ديني و برون درون ديني گستردة مباحث مسلمان متفكران از بسياری

اند   ليتحلو   تبيين فطرت آملي  )   كرده  و  62:  1360مطهری      ؛50:  1388  ،یزديمصباح  ،  75:  1378جوادی  انديشمندان شواهد  اين   .)

مستندات قرآني و روايي  را ارائه مي دهند كه دين يك امر فطری است كه بايد از درون كشف شود و نيازی به تحميل  از بيرون نيست 

 . (313الميزان، ص    5جلدو    121  ص  الميزان،   4جلد  )قوانين كلي موضوعه در اسلام مطابق با فطرت است ؛  . طبق نظر علامه طباطبايي  

توان مستدل ساخت؛ يعني استدلالي هم هست. علامه معتقد است: معرفت خدا و حجج توحيد فطری است. هر چند ايمان فطری را نيز مي 

دارد.  فطری است و احتياجي به بيان پيامبران ن  نيز  اصل توحيد  ( . ايشان در جای ديگر تصريح مي كنند كه  287و    75:  1378)جوادی آملي، 

خداوند متعال هر چيزی را براساس آنچه در (.173الميزان، ص    11و جلد    236الميزان، ص    15)البته پيامبران نقش تذكيری دارند: جلد  

هر چه فطرت به سوی آن ميل  (.50كند: »ربنا الذی اعطي كل شيء خلقه ثم هدی« )طه/  خلقتش )فطرت( قرار داده است، هدايت مي

الميزان، ص    3، و جلد  382و    241الميزان، ص  15آفرين )جلد  طلبد، هم حقيقي و واقعي است و هم نافع و سعادتكند و آن را ميمي 

154.)  

مردم يعني    است«.  ها را بر آن آفريده  فِطْرَتَ اللَّهِ الَّتِي فَطَرَ النَّاسَ عَلَيْهَا، فطرتي است كه خداوند انسانسوره روم آمده است :    30در آيه  

 برای فطرت (. نقش396تا: ص  )راغب اصفهاني،بيآنها اعطا شده است  كه معرفت و شناخت خدا و ايمان به  شده اندای خلق  به گونه

 ديني نگاه (. در63/ 2.ص  1360نه ايست كه از آن به ام المسائل همه معارف تعبير شده است ) مطهری:  گو به انسان شخصيت شئون ساير

 اين بر منطبق اوست، زندگي برنامة كه  دين و است انسان وجودی ساختار و فطرت در نهاده امری معاد تا  مبدأ از  دين  معارف تمام

اگر انسان دارای يك سلسله فطريات باشد، قطعاً تربيت او بايد با در نظر گرفتن ( . بر اين اساس»    1402  ،یزيحو  ي)كرماست) فطرت
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و به تعبير  -هاهمان فطريات صورت گيرد. چون »تربيت« يعني رشد دادن و پرورش دادن، و اين مبتني بر قبول كردن يك سلسله استعداد

 (. 15و  14، ص  187ی مطهر) «در انسان است -هاامروز يك سلسله ويژگي

كَ رَبُّ  أَخَذَ  وَإِذْ است:» (كرده است، آيه ) ذر  آيه ديگری كه بدون استفاده از واژه فطرت، موضوع فطری بودن گرايش به دين را مطرح

  به )  شَهِدْنَا أَن تَقُولُوا يوَْمَ الْقِيَامَةِ إِنَّا كُنَّا عَنْ هذَا غَافِلِين؛ وبِرَبِّكُمْ قَالُوا بَلَي  أَنْفُسِهِمْ أَلَسْتُ    مِن بَنِي آدَمَ مِن ظهُُورِهِمْ ذرُِّيَّتَهُمْ وَ أَشْهَدَهُمْ عَلَي

 آيا صلب فرزندان آدم ذريه آنها را برگرفت و آنها را گواه بر خويشتن ساخت)و فرمود:(  و  پشت  از  پروردگارت  كه  را   زماني (بياور  خاطر

 فطری   پيمان  از  و) بوديم  غافل  اين  از  ما:  بگوييد  رستاخيز  روز كرد تا مبادا(  چنين) .دهيم  مي   گواهي  بله،:  گفتند  ؟نيستم  شما  پروردگار  من

 (. 172اعراف،آيه) خبر مانديم(.« توحيد بي

است:»كل مولود يولد فهو  ص( آمده  علاوه بر آيات قرآن، روايات فراواني بر فطری بودن دين دلالت دارند. در روايتي از پيامبر اكرم)

 آيد و همانا والدين او هستند كه او را يهودی يا مسيحيعلي الفطرة و انّما ابواه يهّودانه او ينصرّانه؛ هر مولودی بر فطرت خدايي به دنيا مي  

داند:»فبعث فيهم رُسُله  ها مي ی انسانانبياء را يادآوری پيمان فطر  ، يكي از اهداف بعثت البلاغه، نهجدر خطبه اول ميرمؤمنان .«  ا كنند مي 

بياء  و واتر اليهم انبيائه ليستأدّوهم ميثاق فطرته و يذكّروهم منسي نعمته؛ خداوند رسولان خود را در ميان آنها فرستاد در حالي كه بين ان

ادا كنند و نعمت الهي راكه فراموش كرده انداخت تا هركدام به نوبه خود به مردم بگويند پيماني را كه در فطرتشان قرار داده    فاصله مي

 اند، به ياد آورند«.

 معتقد افلاطون يونان قديم فلاسفة ميان در  .فطری بودن معارف ديني ،از ديد گاه انديشمندان غربي هم قابل ملاحظه و استناد است نظرية

 فراموش  تا آنچه را كه نفس ها را كنار زد   پرده معارف بايدمعارف بود و تاكيد داشت كه برای يادآوری اين   بودن تذكر و روح قدِم به

همراه آدمي است   تولد بدو از  كه  بود  انسان در فطری ذاتي ادراكات به معتقد نيز (. دكارت124:  1980است به يادآورد) بدوی   كرده

 ذهن  فطریِ را  مفاهيم از ديگر برخي  و ذاتي كمال صفت  با خدا  انديشه،  و فكر ويژگي با نفس امتداد، خصوصيت با جسم مفاهيم او.

 است غرب فلاسفة ديگر ( امانوئل كانت نيز از 145:  1380نمود) ژيلسون   ارائه هايي مفاهيم استدلال اين  اثبات برای و دانست مي انسان

(.بر 1392به نقل از  اكبريان    188/ 6:   1380مطهری : 188/6).   3-  2: فصل    1367)كورنر،  كه اين گونه معارف را فطری مي دانست )  

اين است كه عوامل ظهور و بروز آنچه در فطرت كودك نهفته است بدون تاخير و تسريع اين اساس وظيفه اوليا و مربيان در تربيت ديني  

ين يابي از درون مي شود و فراهم آورند و از هرگونه تحميل دين به مثابه يك امر بيروني خودداری كنند . زيرا دين دهي از بيرون مانع د

كساني كه بدون توجه به فطری بودن معارف ديني اقدام به تحميل دين مي كنند ناخواسته در فرايند تربيت ديني و بيداری حس ديني  

 كودك آسيب های جبران ناپذيری را  ايجاد مي كنند.  

و   مطلق   ياتكا و وابستگ  احساس  بلكه  ست؛ ين  ي معرفت  اي  ي عقل  یا تجربه  ، ينيحس  د  ( كه1834  -   1768ماخر )   ريشلا  كياز ديدگاه فردر

در    تر،نحو خاص  و به  در عواطف  ،ينيد  مانيا   و اساس  قلب  كه  است  است. او بر آن  زيمتما  از جهان  كه  است  يقدرت  اي  منبع   به  كامل

  و تجربة   مطلق، احساس   يوابستگ  احساس  لياز قب  گوناگون  یهانام  ( كهينيد  )در تجربة  است  ي نيد  نحو خاص  به  قرار دارد كه  ي احساس

 و هم  یا و آموزه  يدتيعق در شكل هم ينيد اتيح كه است بر آن ني ماخر همچن ري. شلاگذارد يم بر آن  يامر كل و احساس ي امر نامتناه

 شهود و احساس   عمل؛ بلكه  و نه  فكر است   نه  ني د  نظر او، اساس  به  ن،يبنابر ا   شود؛يم  يناش  احساس   نياز ا   ی و شعائر  ينييآ  در شكل

 نوع   سهدر    است  درك  قابل  احساس   از طريق  فقط  را كهحس ديني      (ُم  1937  -  1869اُتو )  ودلفر  .(1381رضايي  محمد  است)به نقل از  

 داند: مي  متجلي خاص  احساس
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  در عدم   و مغروق   برتر است، محفوف  مخلوقات  از جميع  كه  و در برابر موجودی   نيستيم   بيش  و تعلق: ما مخلوقاتي  وابستگي  . احساس1

 خويشيم؛ 

 افتيم؛ مي لرزه خدا به يترؤ انگيز است. ما هنگامدر برابر راز هيبت و مغلوبيت ديني و خشيت  هيبت  . احساس2

احساس،   عا كهمد  از وجود ما است. اين  خداوند، جزئي   به  و شوق  قراری  بي  كند. اينمي  مجذوبمان   موجود متعالي  آن   به  شوق  . احساس3

 بدانيم. اگر تجربة   تجربه  ثانوی  و تبعات  را از نتايج  و كلامي  فلسفي   لاتتأم  كه  است  آن  رود، مستلزم شمار ميبه  تر دينعميق  سرچشمة 

 (. 24) همان :ص  در كار نخواهد بود. هم ديني  هایيا فلسفه  الاهي  در كار نباشد، علوم ديني 

 

   مسئلهبيان 
ای نمراه  تواندمي  و غيررسمي  رسمي   هایمحيطدر  آن    پرورش  عملي   هایروشو    در كودكحس ديني    گيریشكل  مراحل  علمي  تبيين 

در آموزش موجب   یدهشتابچگونه    كند تا بدانيم كهشناخت اين مراحل كمك مي  . تربيتي فرزندان باشد  هایروشبرای تعديل    مؤثری

بسيار دشوار و   ،كه جبران آن در مراحل بعدی رشد  شودميسطحي شدن مفاهيم و مختل شدن حس روند رشد حس ديني در كو دك  

 . شدشايد ناممكن با

 كودك  تربيتي   شناسانروان  مباحث  ترينعمده  سو جزء  اين  هفتاد به  از دهة  كه  است  مباحثي   از جديدترين  نگاه تحولي به تربيت ديني

 : اينكه سازد؛ ازجملهمتبادر مي  آدمي ذهن را به اساسي سؤال هادهو   است قرار گرفته 

در   توانمي ؟ چگونهچيست  مفاهيم  اين گيری مؤثر در شكل آيد؟ عواملمي وجود به در كودكان چگونهديني و اخلاقي  مفاهيم اصولاً 

 كرد؟   ها عملآن   با نيازها و علايق  مطابق آموزاندانشديني  تربيت

دين    21«شناختيروان»  مباني  و  ايمان  نظريهچيست تحول  مذهبي    تحول  پيرامون   كودك  ناسيشروان  مختلف  پردازان؟   چگونهايمان 

تحول  و  رشد شناختي    ؟ رابطةاست  چگونه  رفتار اخلاقي  دهي( در شكل23)فرهنگ   ( و محيط 22)فطرت  طبيعت  بين   انديشند؟ رابطةمي 

 ؟درنظر گرفت علمي  برنامة يك منزلة را به ديني و اخلاقي ، تربيتآموزشي در فرايندهای توانمي  شود؟ چگونهمي  تبيين چگونهايمان 

 ساختة اند و يا دستطبيعت ساختة ، پيش اند يا اكتسابيها فطری ارزش داد؟ آيا اين آموزش توانرا ميديني  هایارزشو آيا ايمان 

 ؟. منابع از اين تعاملي و تركيبي  ؟ و يا تأليففرهنگ 

رابطه تحول هوش و  و  چگونه است    ايمان از كودكي تا نوجواني 25یتحول فردو    ند تحول نوعي بشرايمان در طول رو 24تحول نوعي 

 بايد چگونه انجام گيرد؟ مراحل تحول ايمان در كودك و تناسب آن با تربيت دينيچيست؟ اخلاق با ايمان

تحول شناختي و تحول   بين  توانمي  ؟ چگونهيافت  دست  «26شدهدروني»  هایارزشپايدار و    فضايل  بهديني    در تربيت  توانمي  چگونه

 ايجاد كرد؟ هماهنگيايماني 

 
21. Psychological 

22 . Innate 

23 . Culture 

24- phylogeny 
25 - ontogeny 
26 . Internalized 
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ها ، انگيزهشخصي  ، تجربيات، همسالان فردی   هایتفاوت،  تربيتي   هایروش،  ، خانواده، فرهنگ : هوشهمچونديني    مؤثر در تربيت  عوامل 

 افراد دارند؟   تحول ديني يا پسرفت پيشرفتدر  نقشي .. چه. و و عواطف

 كرد؟ گيری اندازه 27باليني  هایبا شيوه حال  و در عين عيني  های ملاك اساس بررا  آموزاندانش دين و مذهب در تحول توانمي چگونه 

 و بازسازی   ها را در بازيابيآن  توان  باشد كه  ایگونه  بايد به  آموزاندانش  بهديني    مفاهيم   آموزش شناختي تربيت ديني،  بر اساس مباني روان

 دهد.   خود، افزايش فرهنگ 

با استفاده از  را در گستره تحول نوعي و فردی بشر    ينيد  ميرشد مفاه  ريو مس  شيدا ينحوه پشناسي دين در صدد آن است تا  امروزه روان

ن كند و در نهايت به يدر مقياس تحول نوعي و تحول فردی بشر تييرا   ينيد  ميو عوامل پديد آيي مفاه  علل های پژوهشي بيان كند ويافته

 پردازد.  ميحس ديني و تجربه ديني در افراد  گيریتحول ايمان و شكل چگونگي

 ي نياز تفكر خودمحورانه و ع  یا مرحله  راتييكودكان، تغ  ينيتفكر د  نكهيبه دست داد؛ از جمله ا   یموضوعات متعدد  ندي الكا  یهاپژوهش

 ي نيد  ميتا در مورد مفاه  دارديدر تفكر كودك، او را وام  يكل  یهاتيمحدود  دهد؛يمحورتر را نشان مو جامعه  يبه سمت تفكر انتزاع

به ش و  شدي نديب  يخاص  یهاوه ياحتمالاً  مفاه  ی ساختار  یهايژگيو  مورد  در  آن   رينظ  ،ي نيد  ميتفكر كودكان  مفاهتفكر  مورد  در   ميها 

 ح يتوض  يشناختروان  يدر تحول عموم  رييبرحسب تغ  ينيخود را در باب مراحل تحول د  یا مرحله   ةي( نظر1970)  ندياست. الكا  ينيرديغ

  ن ي . ا كندي م  رييسن تغ   شيبا افزا   شود، يارضا م  نيد   لةيوسكودك كه به  يشناخت  یازهايكه ن  است  ني ا   ند يالكا  يداده است. نكتة اساس

   .28.ابديي م شيافزا  دهيچيدر طول مراحل پ ازهاين

طرح پژوهشي با عنوان : عوامل مؤثر بر تغييرات دستاوردهای يادگيری؛  با انجام  مشاور پژوهشي بانك جهاني    29مك دونالدگزارش های  

نشان مي دهد كه صرفا افزايش زمان آموزش و اختصاص ساعات «      20011تا    2003تغييرات عملكرد ايران در مطالعات تيمز و پرلز از  

است كيف مهم  آنچه  بلكه  نمي شود  بيشتر  افزايش عملكرد  به  منجر  يه يك درس   است بيتشر  يافته  اختصاص  يت آموزش در ساعات 

(1394:12 . ) 

در مورد آموزش ساير موضوع های درسي از جمله درس تعليمات ديني نيز مي تواند اين اصل قابل تعميم باشد كه نقش كيفيت زمان 

 آموزش بيش از كميت آن در فرايند يادگيری موثر است . 

 نياز ا   كيهر  هایويژگي   شناخت. گيردميخاص در انسان شكل    يمراحل  ي، طيروان  یندهايو فرا   ازهاين   ريمانند سا  ين يحس ددر واقع  

 ( 1381كريمي ) .مهم است اريبس هاظرفيت ها با تناسب آموزه  تيمراحل و رعا

و بالنده    داري ها را پاآن  ينيبتوانند رشد دتا    كندمي كمك    نيكودكان و نوجوانان به والد   يو روح  يبا توان ذهن  ينيد  فيانطباق تكال 

 .ببرند پيشبه

 یدي راه جد  ،ينيد  ميمراحل فهم كودكان و نوجوانان از مفاه  نييتب  یبرا   شناختيروان  یهاچارچوب  یريكارگشناسان تحولي با بهروان

  .ارائه كردند نيو آموزش د یدارنيدربارة د دن يشياند  یرا برا 

را   نيو آموزش د  ننديآموزش را برگز  شيوهمحتوا و    یشتريتا با دقت و وسواس ب  كندي كمك م  ينيد انيبه مرب  ينيد  مراحل تحول  نييتب

 یدارا   ينيكه اولاً رشد د  كنديمطلب دلالت م   ني بر ا   كرديرو  نيا   جيو نتا  هاافته ي.درك كودكان و نوجوانان سامان دهند  زانيم   یبر مبنا 

 تر دهيچ يپ  نيو با هر مرحله، فهم د ابديي گسترش م يو انتزاع  ينيمرحلة مبهم به مرحلة ع  كياز  ن،يفهم كودكان از د اًيثان است؛ يمراحل

 
27 . Clinical Methods 

 168ـ139،1388سال اول، شماره دوم، پاييز و زمستان. مجله اسلام وپژوهش هاي تربيتی.محمود نوذري . یرشد دين یرويكردشناخت یتوصيف و ارزياببه نقل از مقاله:  - 28
29  -MacDonald) 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 is

oe
dm

ag
.ir

 o
n 

20
25

-0
5-

23
 ]

 

                             8 / 22

http://isoedmag.ir/article-1-65-fa.html


31 

 

با مراحل   ينيثالثاً رشد د   ابد؛ييدست م  نياست كه كودك به فهم معنادار از د  یا دوره  ي دورة نوجوان  كرد يرو  ن يبر اساس ا   .شودي م

 ( 1388نوذری ).تطابق دارد يرشدشناخت يعموم

؟ شودمي ؟ چگونه آهستگي موجب سرعت دهي  شودمي چگونه تأخير در ياددهي موجب تسريح در يادگيری    اين است كه  سؤالاما  

 ؟ شودمي مانع تحول در يادگيری    آموزشي؟ چگونه تراكم مطالب  شودمي چگونه شتاب دهي در آموزش مفاهيم، مانع دريادگيری عمقي  

مورد انتظار را بر مبنای توالي پيشنهادی پياژه تنظيم كنند. اين در واقع    هایيادگيری توالي    توانندمي درسي    ريزیبرنامه، مسئولان  روازاين

كه نظريه پياژه را در موضوع   كندمي بيان شده است كه به معلم كمك    ایگونهبهبازگويي همان مفهوم سطح رشد مناسب است، ولي  

 رياضيات يا علوم، به كار گيرد. درسي خاصي، مثلاً 

  تونيك درسي هنوز هم گنگ و مبهم است.    ريزیبرنامه  هایهدف( يادآور شده است كه رابطه بين نظريه رشد شناختي و  1964كرونباخ )

 ( نوپا و خردسال تدوين  1973و گرينفيلد  برای كودكان  برنامه آموزشي  نشان    اندكرده(  بر  دهدمي كه  پياژه  توالي رشد    چگونه تأكيد 

تجارب مناسب برای مراحل رشد فراهم آورد حاصل كار آنان ابتكاری و برخاسته از تجارب خود   ريزیبرنامهچهارچوبي برای    توانمي 

 (. 513و مشاهدات پياژه استوار است. )براهني ص آنان و افراد ديگر است، اما از لحاظ چهارچوب كلي، برنظريه ها

گذارند، بخشي از اين متغيرها خارج ( متغيرهای مختلفي بر پيشرفت تحصيلي اثر مي1374)سيف،    30ي بلوم طبق نظرية يادگيری آموزشگاه

به ويژگيهای خود يادگيرنده اشاره دارد. اين شود و بخشي ديگر  از يادگيرنده است و به كيفيت آموزش و محتوای درسي مربوط مي

لفي تأييد  های مختباشند. پژوهشويژگيها شامل رفتارهای ورودی شناختي)يادگيريهای قبلي( و رفتارهای ورودی عاطفي)انگيزشي( مي 

آموزان دارد. از جمله پينكستن، واترز، پركل،  اند كه خودپندارة تحصيلي تأثير مهمي روی پيشرفت تحصيلي و اعتماد به نفس دانشكرده

گيری خودپندارة تحصيلي پيشرفت فردی روی خودپندارة تحصيلي تأثير مثبت دارد. درك شكلاند  ( گفته 2015)31نايپل، فراين، و ورشرن

آموز خودپندارة  آيندهای مهمي هستند. دانشهای دروني و بيروني فرد پيشآموز بسيار مهم است. مقايسهيادگيری و پيشرفت دانش  برای

های مختلف)مقايسة دروني( شكل  تحصيلي را از طريق مقايسة خود با ديگران)مقايسة بيروني( و همچنين مقايسة عملكرد خود در حوزه

تواند به  دهد ادراك خود ميبه عنوان چارچوبي فرض شده است كه نشان مي  "خود"(  2015،  32ولي ) واكردهد؛ در يك مطالعة طمي 

های ها حاكي از اين بود كه خودپندارههای شخصي با فرايندهای انگيزشي و موقعيتي پيوند بخورد. يافتههای مختلفي مانند داستان روش

( نشان دادند كه  2015)  33كنند. در پژوهشي هو، و مارشي خواندن در طول ترم تغيير ميخواندن بر طبق ادراك شايستگي و سطوح تواناي

مراتبي يك مدل چندبعدی سلسله  تجربي مختلفشواهد خودپندارة تحصيلي مثبت يكي از مهمترين نشانگرهای موفقيت آموزشي است. 

های دروني و  های مربوطه، استفاده از قضاوتت تحصيلي و خودپندارهتأثير ارتباطات علّي متقابل بين پيشرف  د.ان هخودپنداره را نشان داد

آموز  بيروني در ساخت چارچوب خودپنداره، و اهميت مقايسة اجتماعي در مطالعة ذكر شده به دست آمده است. بهبود عملكرد دانش

به    2005،  34تراتوين، لودكه، كلر، و بامرت  بيني است)مارش،  براساس وجود رابطة دوجانبه بين خودپنداره و پيشرفت تحصيلي قابل پيش 

 (. 2007نقل از وانگ، 

 

 
30 . Bloom 

31 . Pinxten, Wouters, Preckel, Niepel, Fraine & Verschueren 
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33 . Hau & Marsh 

34 . Trautwein , Ludtke, Koller & Baumert 
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از آن است كه   ترانتزاعي  هاآندارند و معمولاٌ روش آموزشي    كندميبسياری از معلمان آگاهي اندكي از تغييراتي كه همراه رشد رخ  

باقي است كه آيا معلم   سؤال. هنوز هم اين  رسدنمي ، صرف آشنايي با آراء پياژه كافي به نظر  حالبااين.  دهد مي سن و سال كودك اجازه  

 با اين جزئيات است يا نه. ناآشنااز معلم  ترموفقآشنا با جزئيات آراء پياژه در كار خود 

به خودداری    "بردباری بالغانه"معلم با    دهد كهرخ مي  زمانياينپختگي و بلوغ دروني است و    قصدبهو تعويق    تأخيرپس آنچه اصل است  

توانستيد اگر مي "گويد:بپردازد. به همين دليل است كه روسو با هشداری بيدارگرانه مي  در جريان تعليم و تربيت  "تسريع كودكانه  "از

سالگي برسانيد بدون  ازدهتوانستيد شاگرد خود را سالم و نيرومند به دوهيچ كاری نكنيد و نگذاريد كه هيچ كاری صورت گيرد؛ اگر مي

شما را شنيد، چشمان فهم و ادراك  هایدرساينكه بتواند دست چپ و راست خود را از يكديگر تميز دهد، آنگاه به محض اينكه اولين 

ن تبديل آدميا  ترينعاقل داوری و هيچ عادتي نداشت در محضر شما به  پيش   گونههيچ. او كه  شدمي او برای استماع منطق و استدلال باز  

 .35كرديد«كند، در تعليم و تربيت معجزه مي شد و شما با شروع كار خود به صورت كسي كه هيچ اقدامي نمي مي 

تا با تجربه شخصي  به مفاهيم انتزاعي دست يابند و اين    كمك كند    دانش آموزان  داشت تا معلم به عنوان راهنما به  جان ديويي  تاكيد  

را به عنوان مسير پراهميتي برای فهميدن مي دانست نه اطلاعاتي كه توسط معلم منتقل مي شود. ديويي  همچنين مدعي بود كه  راهبرد  

برخي سيستم های آموزشي از ت.  دموكراسي بايد ارزش اصلي در هر مدرسه ای باشد همچنان كه در هر جامعه ازادی ارزش اصلي اس 

 ر سيستم آموزش و پرورش در فنلاند همان طور كه ساراسون خاط جمله فنلاند تلاش  نموده است كه اين ديدگاه را در عمل پياده كند .  

د از تغيير نشان كرد، با اين ايده های ديويي شكل گرفته و دارای اصول عملياتي بودن، خلاقيت و حس مشترك است. آنچه دنيا مي توان 

بياموزد اين است كه تحقق رويای سيستم آموزشي خوب و برابر برای همه كودكان امكان پذير است اما آن تركيب  آموزشي فنلاند 

 .  هدمتناسبي از ابتكار و خلاقيت، زمان، صبر و شكيبايي و اراده را مي خوا 

ابت گزينش پاسخ گويي مبتني بر آزمون و پرداخت حقوق بر اساس راه فنلاند برای تغيير آموزشي بايد مشوقي برای آن هايي كه راه رق

عملكرد را انتخاب كرده و به بن بست رسيده اند، باشدآينده آموزش و پرورش فنلاند كه در بالا شرح داده شد مي تواند روش جايگزيني 

مستقل دانش اموزان در پشت كامپيوتر نيست   برای روش يادگيری شخصي شده نيز ارائه كند. بار فنلاندی ها، شخصي سازی به معني كار

راه فنلاند متناسب كردن نيازهای هر كودك با موقعيت های قابل انعطاف و روش های يادگيری متفاوت است. تكنولوژی يك جايگزين 

 (  1397. به نقل از مقدم سالبرگ) وزان است.آمنيست بلكه تنها ابزاری برای تكميل تعامل بين معلمان و دانش 

كودك   يتا وقت  يآموزش  چيمنطبق باشد و ه  رندهيادگي  يبا سطح تحول عقلان  ديبا  باورند كه آموزش  ني به ا   نگريپژوهشگران تحولغلب  ا 

به همين .شودميو فقط در حد يادگيری سطحي و طوطي وار متوقف    شودنميدروني    ده،يدرك آن نرس   یلازم برا   يبه سطح سازمان روان

ضمن آشنايي با مراحل تحول تربيت ديني مقتضيات آموزشي هر مرحله از رشد و تحول ايمان در   لازم است كه مربيان تربيت ديني  سبب

 اشاره مي شود :   .(2004)36فاولر مختصر به مراحل تحول ايمان از ديدگاه جيمز  طوربهكودك را فراهم سازند لذا در اينجا 

 مراحل تحول ايمان در نظريه جيمز فاولر  

.  شود مي به كار گرفته شود، آغاز    نمادهايش  یو گفتار با غنا  ديزبان و تفكر به وجود آ  ييكه همگرا   يزمان  ،يمانيفاولر، رشد ا   دياز د

 ( 1394زندوانيان  به نقل از) قرار دارد زينامتما مانيبه نام ا  ایمرحله  شي(، كودك در پيدوسالگاز تولد تا يبياز آن )به طور تقر شيپ

  و ابعاد  هاجنبه   سايرمانند  نيز  ايمان    كه   شود ميدر كودكان و نوجوانان آشكار    و تحول حس ديني  تحولي نگر رشد  هاینظريهبا نگاهي به 

رشد معنوی ـ مذهبي است كه در   هایمدل  ترينمهميكي از     ولرافجيمز  "ه مراحل رشد ايمان  نظري  .كندميطي مراحلي رشد  رواني  

 
 روسو، تعليم و تربيت منفی ژان ژاك  - 35

36 - Fowler, J. W 
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متخصص )   فولر  .به مذهب و روانشناسان رشد تأثير گذاشته است  مندانعلاقه  ،اين نظريه بر مربيان مذهبي  .اخير بيان شده است  هایسال

امكان دارد فردی   شودنمي منتقل    شودميت خودكار و همزمان كه فرد بزرگ  الهيات ( معتقد بود كه عبور از مراحل به ترتيب به صور

فرايند رشد ايمان برای درك سير تكامل ادراك بشر از   .باشد ولي از نظر رشد ايمان هنوز در مراحل اوليه و كودكي است  سالبزرگ

 (،1991،  1994،  1996جيمز فاولر ) .كندميخداوند چارچوبي را فراهم 

شود و شناخت ماهيت و ابعاد مختلف و تلاش  داری محسوب مي ترين مقولات ديني و شالوده دينترين و اساسيايمان به خدا از مهم "

شناسان، هر كدام از نگاه  يابد. فيلسوفان، متكلمان، مفسران، محدثان و امروزه فلاسفه دين و الهيات و روانبرای تحقق آن ضرورت مي

،  1380؛ ايزوتسو،  1385؛ فيض كاشاني،  1، ج  1364تا ابعاد مختلف آن را واكاوی كنند و توضيح دهند )طباطبايي،    اندخويش تلاش كرده

كنند. مفروض  داری، تحول ايمان را بررسي ميشناسان در مبحث تحول دين(. روان2، ص  1375؛ تيليش،  2، ص  1386؛ كيركگور  2ص  

های اوليه آن در كودكي فراهم  گيری ايمان امری تدريجي است و پايهاست كه اولاً شكلشناسان در رويكرد تحولي به ايمان اين  روان

يابي به مراحل بالاتر برای كساني  تواند به فهمي معنادار از آن دست يابد. تحول در آن نيز به منظور دستشود. البته فرد در نوجواني ميمي 

 ( 1391،به نقل از اماني 83، ص  1996 ،كند. )پالوتزياند، استمرار پيدا مي كنند و كوشش مجدانه دارنكه اين راه را انتخاب مي

 .تبيين كرده است به شرح زيرهوش  لبرگ مراحل تحول ايمان را معطوف به ساختارهای شناختيفولر همانند پياژه و كه

 تي( طفوليي)نامشخص، ابتدا  37ز ينامتما مانيمرحله: ا  شيپ-

 ،ايمان اوليه مبانيگيری كودكي اول: شكل

به كار گرفته    شي نمادها  یو گفتار با غنا  ديزبان و تفكر به وجود آ  ييكه همگرا   يزمان  ،در مرحله پيشاكلامي و پيشا مفهومي  يمانيا تحول  

   شودمي  زينامتما مانيبه نام ا  ایمرحله  شيپ اين سن وارد كودك در .دارای ويژگي خاص برخاسته از دوره حسي حركتي است شود،

با مرحله   شباهتبي. اين مرحله  دارد  يبستگ  نزديك او مانند مادر  كودك با مراقبان  ةمرحله، به رابط  نيدر ا   یقو  يمانيا تحول    ةشالود

او    به مادر برای برطرف كردن  است كه  یاعتماد  ية بر پا  كودك  مانيا   در نظريه اريك اريكسون نيست زيرا   اعتماد در برابر عدم اعتماد

 س ي و خ فيپوشاكش كث يو وقت آورندميغذا  شيبرا ،شودمي گرسنه   يمادر( وقت ويژهبه دارد كه مراقبانش ) نانياطم كودك. كوشد مي 

دوره از . اين  رديو مراقبت شكل گ  دنيدوره، تجارب متقابل مانند اعتماد،عشق ورز  ني شود در ا مي   بينيپيش   كنندمي است،آن را عوض  

  د يكودك پد  ي زندگ  هيسال اول  كيمرحله در    ني ا دوره سني   .همخوان است كه نتيجه آن اميدواری است  تيطفولبه دوره    نظر اريكسون

  ي منيدر ذهن كودك معرف ا   مادر.به خود دارد  به مادر  اعتمادبا احساس    كه رابطه مستقيمياوست    يمرحله زندگ  ترينبنيادی و    آيدمي 

 . شودمي  ساليبزرگاعتقادات فرد در  گذاریپايهپشت سر بگذارد كه موجب  يمرحله را به خوب نيكودك ا  اگر. اوست يدرون

  38یريتصو  یشهود مانينخست: ا  ةمرحل

 ( سالگيهفت)سه تا  يكودك لي اوا 

(  های ايماني در شكلي نامتمايزگيری مؤلفه)شكلايمان شهودی ـ تقليدی ـ تخيلي  بارز اين مرحله ظهور    هایويژگياز  كودكي دوم:  

است   آن نمادهایبافت فرهنگي و  تأثير تحتاين معنا به شدت . كندانگارانه از خدا در ذهن خود خلق مي كودك معنای جسم  است كه 

ك شكلي نورگونه از خداوند  برای مثال، اگر در فرهنگي، خداوند با نماد »نور« معرفي شود، كود .رودكه برای شناخت خدا به كار مي

كودك ابتدا منشأ و سازنده  .ای در نظر بگيرداين تمايل در كودك وجود دارد كه برای هر چيزی، سازنده.كنددر ذهن خود ترسيم مي 

 دهد. منبعي روحاني نسبت مي  خداياداند. سپس آن را به اشيا را انسان مي

 
37 - undifferentiated faith 
38 - intuitive- Projective Faith 
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ا  ا  ایشيوهرا    یريـ تصو  یشهود   مانيفاولر  ابراز    یتفكر كودك درباره جهان، شهودنحوه    كه در آن  كندمي  ياد   اين دوره  مانياز 

 همان مفهومي كه ژان پياژه در دوره پيش عملياتي هوش بيان كرده است.است

بالغ   ي كه وقت  كندمي  جاديو ماندگار ا   یقو  ي احساسات مثبت و منف  ر،ينخست، تصورات كودك نامحدود است. او تصاو   ةدر طول مرحل 

 .كودك است  ياست كه متأثر از افراد مهم زندگ  هاييداستان ، اعمال و  هاحالت  ۀ دربردارنده  ريتصاو  نيا .  كند  بندیطبقهها را  آن  ديشد با

  .دهدميرا رشد  یخودمحور يمرحله، كودك آگاه نيدر طول ا 

 لات،يتصورات و نامحدود است. تخ  ريتحت تأث  ال،ي س  ليكودك پر از تخ  تفكر.شودمي آگاه يمذهب   هاینهي و    تياز مرگ، جنس  كودك

حقا  هاداستاناحساسات،   تما  اند شده  تنيدهدرهم  قيو  اغلب  بهرند يناپذ  ز يو  كودكان  عمل  .  كامل  را    39پذيری برگشت  اتيطور 

مانند او    ديبا  گرانيممكن است و د  دگاهيتنها د  دگاهشيكه د  كندمياست و گمان    40ميان بيني   مرحله خود  نيدر ا   كودك.فهمندنمي

  ن ي. كودك در ا يمذهب  يدر مورد ساختن معان  ويژهبه،  كندمي  هيمحسوس تك  یساختن معنا بر نمادها  یاو برا د.  شنيندي احساس كنند و ب

مقدس است،    یزيچه چ  نكه يكرده است با باورها در مورد خدا و ا   افتيو فرهنگ در  نيرا كه از والدمذهبي    ر يها و تصاومرحله داستان 

 .دهدمي ونديپ

 ة در هم  مانيا  .مرتبط است  نيرابطه با والد  ويژهبهمرحله با ارتباطات مهم كودك    نيكودكان از خدا در ا   ييكه بازنما  دهدمي فاولر شرح  

به وجود    يمرحله زمان  نيدر ا  خطر.است   مانيا   ةارتباط در تجرب  ترينمهممرحله ارتباط كودك و والد    نياست؛ در ا   هایرابطمراحل،  

و انتظارات   يمذهب  هاینهي  تيتقو  یكه تصوراتش برا   يزمان  ايشود،    رانگريو و  باروحشت  ريكه تصورات كودك انباشته از تصاو   آيدمي 

  نيانتقال، روشن شدن ا   نيا   ديكلت.  اس  ينيع  اتيتفكر، عمل  یبعد  ةر انتقال به مرحلعامل مهم د د.ري مورد سوءاستفاده قرار گ  ياخلاق

مرحله، تصوّرات، با احساسات و ادراك برای خلق تصوّرات    نياول در.رسدميبه نظر    يواقع اياست و    يواقع  یز يموضوع است كه چه چ

شوند. كودك، شروع به آگاه شدن از چيزهای مقدّس، ممنوعات، مرگ و وجود اصول اخلاقي  دينيِ طولاني و ماندگار، تركيب مي

 كند. مي 

 .(ازآنپسو  ي)كودك 41يواقع ایاسطوره مانيدوم: ا  ةمرحل

كه مصادف با آغاز مرحله هوش عمليات منطقي در نظام پياژه    شود  آغاز مي  سالگي  هفتمرحله اغلب از سن مدرسه و در حدود    نيا 

  يي مرحله كودكان توانا  نيا   در .شوندمي آشنا    خود  ة جامع  ي مذهب  و مناسك  هاآيين ، باورها و  هاداستانكودكان در اين مرحله با     باشدمي 

دارند، كودك    تياهم  هاداستاناگرچه هنوز   .داستان را دارند  تيو روا   گرانيد  دگاهي گرفتن د  ا،ياش  بندیطبقه،  هدف  لهيدرك روابط وس

ايمان آگاهانه ـ داستاني ـ لفظي    كودكي .دارند  يني و ع  يواقع  ،یتك بعد  يجدا كند. نمادها، معان  اليرا از خ  تيكه واقع كوشدميسخت  

كند كه  اين مرحله، كودك، خدايي را در ذهن خود خلق مي   در(  های ايمان در شكلي متمايز و تاحدودی منسجمگيری مؤلفه)شكل

ك كود .شوددر ذهن كودك، موجودی فوق انساني و به تدريج، فوق طبيعي تصور مي   خداوند د.انگارانه كمتری دارهای مادی ويژگي

 .سالان از خدا و صفات او ارائه دهدكند از تصورات خيالي درباره خدا فاصله بگيرد و تصويری مشابه تصويری رايج بين بزرگتلاش مي

بيني ديني را نيز  بيني مادی، ساختن جهان يابد و كودك در كنار ساختن جهان استناد اشيا به خدايا منبع روحاني در اين مرحله ادامه مي 

 بخشد.مياستمرار 

 و پس از آن( ينوجوان 42ي عرف  يبيترك مانيسوم: ا  ةمرحل

 
39 - Reversibility 
40 -Ego centrism 
41 - mythic- Literal faith 
42 - synthetic- Conventional Faith (- 
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انتزاعي در    یصور   اتيتفكر عملزمينه و امكان ورود به    شود كهآغاز مي  يعموماً زمان  يعرف  يبيترك  مانيا   فاولر  هایپژوهشطبق   يا 

واحد   ريتصو  كيدر    ندهيآ  بينيپيشبا گذشته، حال و    ختهيآمتوانايي تركيب و استنتاج فكری كه    مرحله  نيا  در.كودك فراهم شده است

  ي دگاهيو د  كندمي  ريزیپايهفرد را    تيهو  مان،ي ا   نيا  .دهد  يقرارم  ييغا  تيواحد، فرد را در ارتباط با واقع  ريتصو   .دهد ميرخ    است

 .يابدمي مثل مدرسه، كار، همسالان و مذهب گسترش    گريد  یفراتر از خانواده به قلمروها  ا،يفرد از دن  ةتجرب.آوردمي به وجود    يشخص

  گرانيد  هایارزشيابياست كه انتظارات و    نيمرحله ا   نيخطر ا .اوست.  به  ديگراناز پاسخ    يبازتاب  دهدمي كه فرد رشد    يشخص  تيهو

و   معنابياحساس كنند وجودشان    ايو اعمال به خطر افتد    هاضاوتقافراد در    یشود كه استقلال و خودمختار  يدرون  قدرآن ممكن است  

  با اختلال   زندگي فرد  هایتعارضها و  مواجه با چالش  نوجواني چنانچه دريافته در دوره  هويت ايماني تكوين،   در واقع  است  فايدهبي

 .  باشد  تأثيرگذاراو  ايمانيمراحل بعدی تحول  ممكن است برایهمراه شود 

كه نقطه عطفي در روند پديد آيي حس ديني  چهارم است    ة سوم به مرحل  ة از مرحل  انتقال  مسئلهته مهم برای اوليا و مربيان در اين مرحله  نك

كه در انتقال   يعوامل .شوند  تيسوم تثب  ا يدر مراحل دوم    شهيهم  یممكن است برا  ي. برخافتدنمياتفاق    كه برای همگان  شودميمحسوب  

كه توسط صاحبان قدرت سابقاً مقدس فرض    هاييفعاليت در    ريي، تغهاارزشاز: تناقض    اندعبارت  كنندمي  جاديبعد اختلال ا   ةبه مرحل

 .است  رادباورها منتسب به اف  نيچقدر ا   نكهيشود و افرد مي   هایارزشدرباره ساختار باورها و    یكه سبب تفكر انتقاد  ي، تجارب اندشدهمي 

طي مرحله سوم، تكيه روی عقايد انتزاعي تفكّرات مرحله   در .بعد مؤثر باشد  ةتواند در انتقال به مرحلمستقل مي   يزندگ  ةاما اغلب تجرب

 . شودصوری وجود دارد كه موجب اشتياق برای ارتباط شخصي با خدا مي

 (ازآنپسو  ليسابزرگ) 43يتأمل یانفراد مانيچهارم: ا  ةمرحل

تا حس   كندميپيدا    و استقلال همراه است از اهميت خاصي  جوييهويتو    ايمان انفرادی كه در دوران نوجواني با ظهور تفكر انتزاعي

سوم    ةچهارم در اواسط ده  ةاز افراد، مرحل  یاريبس  كه البته برای   دني از يك ساحت تقليدی و القايي به ساحت تجربي و فاعلي ارتقا يابد

 .شودميظاهر  يچهارم زندگ ةده ليتا اوا يزندگ

 ناپذير اجتناب  هایچالشو    هاتنشبا    حالدرعين  رسدميپيروی    دگرداني و خودخوبه    فردی و جمعي  تي هو   از طريق    نوجوان  كههنگامي  

از پيش در تجربه   كهو اخلاقي    يارزش   نظام  نقد  گذاشتن  سراول، پشت    :شودميمهم مشخص    يژگي مرحله با دو و  ني ا   .شود مي مواجه  

 بر همين اساس  .دهدي مارجاع  44دوم؛ ظهور آنچه فاولر آن را خود اجراييو  شدهپذيرفتهزيسته خود 

و   هاسازمان  ديگران و  شود فرد به طور مستقل دربارهكه سبب مي   ي چالشبا    شيخو  ارزشمندی  خودو    يخودشناس  تحولات  با  ديفرد با

 .مواجه گردد قضاوت كند

  ی . باورهاشوند مي  يبررس دقتبه يمذهب یباورها، رسوم و تنگناها د،يو آشنا، عقا يارث ینمادها ،یـ انتقاد یانفراد مانيساخت ا  يط در

 ی از باورها  يممكن است برخ  تي به كار رود. درنها  زين  هابيني جهان  ،يرمذهب يغ  هایارزشممكن است در مورد نظام    هاسنتو    يمذهب

اگر   نشوند، كه  ارزشآزمايش  ملشا. شوندمي شوند، آگاهانه حفظ    داشتهنگهمرسوم و آشنا كنار گذاشته  از  قوی  و  بُحراني  و  های  ها 

اعتقادات است كه شامل تغيير از تكيه بر افراد مقتدر بيروني به »خويش« است. كسب ظرفيت ديدگاه شخصي به طور هشيارانه، به رشد  

  تعهّدات انتخابي، كمك كرده و برای كسب »خوداجرايي« ضروری است.

 (ازآنپسو  يزندگ 30 ة)اواسط ده  45دهنده  ربط اي یونديپ مانيپنجم: ا  ةمرحل

 
43 - Individuate- Reflective Faith 
44 - executive 
45 - Conjunctive faith 
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به عدالت   یمرحله تعهد  ن يا   در  .ناشناخته بود  ا يچهارم در شخص سركوب شده    ةاست كه در مرحل  يپنجم حلّ مشكلات  ةمرحلويژگي  

  كند مي  يسع  يكه شخص   دهدمي   یرو  ياست. تضاد زمان  يو مذهب  ینژاد  هایگروهجوامع و    ملل،  ،ياجتماع   ةوجود دارد كه فراتر از طبق

 يهمزمان هم معان یكه فرد دهدمي یرو يزمان 46ایكنايهاز تصورات   ينوع .ها را گسترش دهدنسل محافظت كند و آن كي  تياز هو

شود شناخته مي   یمنتقد   سالبزرگمتفكران    يژگيمرحله با و  نيا . شناسدمي هستند،    ي و جزئ  يرا كه نسب  يقيو هم حقا  فهمدميرا    یقو

  ن يا   انيتنش م  دي با  مانيو ا   رديچندگانه مورد نظر قرار گ  یكردهاي تواند از طرف روكه باشد مي  ياز هر نوع  قتيباورند حق  نيكه بر ا 

باورند كه    نيو مذاهب هستند و بر ا   هافرهنگ   گري د  قيحقا  یرا يو پذ  مندعلاقهمرحله    نيافراد در ا  .چندگانه را متوازن كند  یكردهايرو

از هر  انجامد. جالب اينجاست كه  ميباورها و رسوم خودشان    ةدربار  ديجد  ينشيو ب  قيعم  يمذاهب متفاوت، به درك  نيا   وگویگفت

فقط    هایمصاحبه شش شركت كننده در   به مرحل  كي فاولر،  ا   ة نفر  از    نيا.  بود  افتهيراه    يمانيپنجم رشد  قبل  تا  رخ   ساليميانحالت 

ا دهدنمي تنش  دن  يمرحله، زندگ   ني .  نا  یايدر  د  افتهيتحول  برا   نيا  ت.اس  افتهيتحول    يدگاهيبا  بس  یتنش  به    يكم  اريتعداد  افراد  از 

  شود.منجر مي  نياديبن ييخودشكوفا

 ازآن(پسو  يانسال ي)م 47يجهان مانيششم: ا  ةمرحل

سن، نژاد،   ت،يجنس  ،ياجتماع  ةطبق  ت،يمل  از  نظركل صرف    كيخلقت و مخلوق به عنوان    اشدغدغه،  رسدمي مرحله    نيكه به ا   یفرد

 .48است يمذهب یو باورها ياسيس یدئولوژيا 

ل تحول ايمان در آموزش ديني از اين جهت مهم است كه با در نظر گرفتن اين مراحل و به تناسب رشد ذهني و رعايت حتوجه به مرا 

نداشته باشد فهم مطالب   خوانيهمتهيه و تدوين شود. اما چنانچه محتوای آموزشي با اين مراحل    آموزشمراحل، محتوای  اين    تقويم سني  

اری و اختلال همراه خواهدشد. بنابراين لازمه تربيت ديني توجه به اين مراحل برای برقراری و دروني شدن آن توسط كودك با دشو

تا بتوان درون داده و برون داد تربيت ديني را در   باشدمي برنامه كسب شده    نهايتاًاجراشده و    هایبرنامهقصد شده با    هایبرنامه ارتباط ميان  

   .قرارداد مدنظرو منطبق بر ساختار هوش و تحول رشد ايماني  شناختيانهای رويافته مبتني بر  مندنظاميك روند 
( نشان مي دهد كه تقويت و افزايش ضريب هوش به تنهايي بدون توجه به جنبه های ديگر رشد كمكي 2008)    نيسالمن و ل  پژوهش های

  كيجهان    يكنون تيدر نمرات هوشبهر، با توجه به وضع  شيافزا "به تربيت انسان  بويژه خردمند شدن او نمي كند  او همكاران معتقدند  

نمرات هوشبهر    شي(. افزا 2007،    نياست )فل  افتهي   شينمره در سراسر جهان افزا   30  م ستيپارادوكس است. نمرات هوشبهر در طول قرن ب

نمرات   نيانگياست. م  افتهي  شيافزا   ستميسال( در طول قرن ب  30نمره در هر نسل )  9  بايها كشور، با نرخ تقراز ده  شيمتحده و ب  الاتيدر ا 

بر  يجوامع صنعت  هيها در كلآزمون هلند،  فرانسه،  ن  اياسترال  ا،يتانياز جمله  ا   وزلند،ي،  و  افزا   الاتيژاپن،    نياست. همچن  افتهي  شيمتحده 

 یطور متوسط از نمرات هوشبهر بالاترافراد به  كهنيوجود ا   ا . باندكردهنمرات هوشبهر را تجربه    شي افزا   ز،يدر حال توسعه ن  یكشورها

بودند،   ستميقرن ب  یچه در ابتدا تر از آنآنها واقعا باهوش  ايكه آ  شودي سوال مطرح م  نيسال گذشته برخوردار هستند؛ ا   100نسبت به  

  توان ي (، م 2005؛  1985باشد )استرنبرگ ،    طيمح  اب  یسازگار  يياز توانا  يدارد؟ اگر هوش بخش  ييتر بودن چه معناهستند و اصلا باهوش

افزا بود    دواريام به مكان  نيانگيم  شيكه  باعث شود جهان  قابلهماهنگ   ينمرات هوشبهر  تبددركتر و  از    ييشود، جا  ليتر  افراد  كه 

كه هوش به    دهديم  امروز جهان نشان  تياست كه وضع  نيا   جاني . پارادوكس در ا كننديبهتر استفاده م  يساختن جهان  یشان برا هوش

 
46 - ironic Imagination 
47 - universalizing faith 

 ان، ياحمد زندوانی/  نید  تيترب  یبرا  یفاولر به عنوان چارچوب  یمانیرشد ا  یۀنظر  - 48

بهار  کم،ی ۀسال چهل و هشتم، شماری/ مجله ادیان و عرفان / رسول ایرو٢ ،یبيط هيراض1

 ٦۷ ۷۹ ص 13۹4و تابستان 
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 كلند،يو كر  فوردي كل  ماس،يخشونت )س  شيدر ارتباط با افزا   ،ياسينظران سو صاحب  ينكرده است. منتقدان اجتماع   يبهترشدن جهان كمك

  بدر انقلا  يو عدم ملاحظات اخلاق  ياسيس  یبه نهادها  یاعتماديب   شي(، افزا 2018و همكاران،     زري (، گسترش اطلاعات غلط )ل2020

طور معمول بر انتقال در چند دهه گذشته به  زيآموزش و پرورش ن  گريطرف د  از.  اند  در عصر حاضر هشدار داده  یاطلاعات و فناور 

 پرورش  -  خردمند  لزوما  نه   –آموزان باهوش  آموزان متمركز بوده است. مدارس، دانشدانش  يشناخت  ی هادانش و توسعه مهارت  یمحتوا 

 گرانيخود و د  يدر ارتباط با زندگ  يباشند ول  اشتهدر مدرسه د  ين يقابل تحس  يليآموزان ممكن است سوابق تحصدانش  ني. ا دهندمي 

و مولد    بخشتيشاد، رضا  يساختن زندگ  یآموزان برا دانش  یسازكمك به آماده   ديدارند. هدف مهم معلمان، با  يفي ضع  یهاقضاوت

ز تعداد  س  یاد يباشد.  و  محققان  ا  رانگذا استياز  با همامر    نيدر  مدارس  كه  هستند  شناخت  دينظر  رشد  اخلاق  و  يهم  رشد   ي هم 

)رزنتآموزاندانش ارتقاء دهند  را  استرنبرگ،     ايسكايشان  ن  يزندگ   كي(. داشتن  2004و  مسائل   ييتوانا  ازمنديموفق  و  حل مشكلات 

دار آن هستند وابسته است؛ كه عهده  ييهاو نقش   ها ت يو مسئول  طيبه مح  شوند،ي كه  افراد با آن مواجه م  ي است. مسائل  يروزمره زندگ

را اتخاذ    يدرست  ميحل مناسب و تصمبر خرد خود، راه  هيبا تك  رندي ناگز  تيمختلف، بسته به موقع  یهاها  و مكانهمه افراد در زمان  يلو

ا ندينما از  س  روني.  و  مهارت  ديبا  يوزشآم  ستم يمدرسه  ارتقاء  دانش  یها به  در  و  تفكر خردمندانه  اگرچه حافظه  كند.  آموزان كمك 

برا   ياصل  یهاكه جزو مولفه  يليتحل  یهامهارت . مطمئنا  ستندين  ي كاف   يو مدرسه مهم هستند، ول  يدر زندگ  تيموفق  یهوش هستند، 

نه  یهامهارت با خرد  بمرتبط  بلكه  از هوش  اهم  شتريتنها كمتر  بيان    استرنبرگ(    -2001دارند )استرنبرگ،    تياز آن  در تعريف خرد 

های مهمي با يك فرد هوشمند آكادميك  دهد كه يك فرد خردمند از جنبه كند كه خرد با هوش تحصيلي متفاوت است و نشان مي مي 

های ادراكي شود. شخصي كه از قابليتذهن و شخصيت در خرد به يك فرد متفاوت منجر مي سازی موفق  تفاوت دارد. ايده يكپارچه

های ديگران )استرنبرگ، كند، برای مثال، برای تقويت شخصيت خود و كمك به رشد تواناييبرای مقاصد درست استفاده ميخود،  

فردی و  ها )مانند شناخت، هيجان يا هوش درونسازه  وت در ميانترين تفاكند كه شايد برجسته (. در همين رابطه استرنبرگ بيان مي 1998

ها، منافع جمع يعني، بهينه كردن نتيجه در ميان همه  است كه ثمره آن هدف  ييهاخلاقيت( اين باشد كه خرد معطوف به رسيدن به هدف

و   یريگدرك، اندازه  یتری صورت جدتخصص، بهعنوان مشناسان، بهاست كه روان  دهيزمان آن فرارس  ديشا  نيبنابرا .منافع درگير است  

قرار دهند. عل م  یاديز  یهاپژوهش   رياخ  یهادر سال   كهنيا   رغميرشد و تحول خرد را در دستور كار خود    زانيانجام گرفته است، 

مقا  یهاپژوهش ب  سهيانجام شده در  دن  اريسبا هوش  است.  نم  ايكم  م  دا يبلكه شد  برد؛ي از كمبود هوش رنج  نبود خرد رنج   كشد ي از 

 ( 1400به نقل از دستا.   2017)استرنبرگ، 

 ديني  آموزش تسريع در منفيآثار  درباره شناختيروان هاي يافته

كرد كه هريك از اين   تحولي نگر و تراكمي نگر تقسيم   دودستهبه    را   شناختي در تربيت دينيروان  هایديدگاه  توانمي در يك نگاه كلي  

 : دهندميبه اهداف تربيتي راهبردهای مختلفي را ارائه  يابيدستدر مورد شيوه آموزش و چگونگي  هاديدگاه

  مؤثر كه بايد موعد آن برسد تا آموزش و تربيت  است  شدهتعيين  از پيش طرحي  تابع ، گذر از مراحلتحولي نگر  پردازانآراء نظريه بنا به

اما ديدگاه توان هرگونه چيزی را های تراكمي نگر بدون توجه به مراحل رشد معتقدند كه در هر زمان به و در هر سني مي واقع شود 

   آموزش داد و نيازی به انتظار و موعد زماني خاصي نيست.

  نيست  فرهنگ   اين  ديگرعبارتبهدانند.  مي   «فرهنگ   نابسته»يا    «بازفرهنگ»و    شمولجهانا  ررشد ايمان    مراحلهای تحولي نگر،  ديدگاه

گيرند.  خود مي   به  مشخصي   از رشد صورت  خود در هر مرحله   ارزشي  هایبا نظام  ها مطابقفرهنگ   دهد، بلكهمي  رشد را شكل  مراحل  كه

 های آموزش  رشد، نتيجة   جريان   طوركليبهو    مراحل  اينكه  نيز با خود دارد و آن   ديگری   رشد معنای  مراحل  بودن  «ـ باز  فرهنگ»،  علاوه  به
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 متأثر از شرايط   را تا حد بسياری  آن   ، رشد و جهت. پيوستارگراياناست  كودكان  «خودخودبه»  هایاز فعاليت  ناشي  ، بلكهنيست  فرهنگي 

 . رشد نيست راه از گشایها بخود از نظر آن خودبه كنند. و فعاليت مي تلقي «بسته فرهنگ »ا ـ مدار ي و فرهنگ يادگيری 

 محيطي  و يا هر عامل  و يادگيری   شوند. آموزش  طي  پيشين   هایبر طرح  بايد منطبق  مراحل  ، بلكهنيست  ممكن  از مراحل  جهشاين منظر  از  

 پيشين   هایطرح  اصولاً  پيوستاری   . فرايندگرايانديگر نيست  مرحلة   و ورود به  مرحله   از يك  و يا جهش  منظ  اين  زدن  برهم  ديگر قادر به

 .قائلند سزاييبه اهميت آن  رشد و چندوچوني برای و يادگيری  آموزش پذيرند و بر نقشرا نمي

  مراتب   شود بهبالاتر ابراز مي  در مراحل  كه  هاييفعاليت  كند. ارزشمي   رق ف  با ديگر مراحل  هر مرحله  ارزشي  وزنالبته ناگفته نماند كه  

 . از اين دانند تا رشدیمي اجتماعي  را بيشتر حكمي  حكم اين وجود دارد. پيوستارگرايان ترپايين در مراحل كه است هايياز فعاليت بيش

 ندارند.  شوند، بر يكديگر ارجحيتي ار رشد ابراز ميپيوست مختلف  در نقاط  كه هاييمنظر، فعاليت 

از بر كردن دستورات اخلاق  ويژهبه  ،يوپرورش مذهب آموزشاست    معتقد  ژان ژاك روسو با روش    ا يقالب پرسش و پاسخ    در  ،ياگر 

  ز ي رشد اخلاق شامل ابراز غرا   یوپرورش برا مثبت آموزش  وجه.شودعواطف و عمل مي  نيگزيالفاظ جا  رايز  ستيموعظه باشد مؤثر ن

 . 49اوست  هيتنب ايشود،پاداش شخص مي  ديعمل عا امديكه به صورت پ ياست.لذت و رنج يو ارزشمند انسان یاديبن

كه خود را بزرگ بداند و برای آموزش   شماردمي كه خود را بشناسد و وقتي خود را بزرگ    شناسدميانسان آنگاه خدا را  از نظر روسو  

و بر آن بود كه راه آسمان همان پيمودن راه خود در زمين است بر حسب وظيفه و بر اين استوار است كه ا  .دين بايد با كردار عمل كرد

 .و اگر عشق به خدا نباشد انسان چيست خداستبيانسان  عشقبي

ساختگي است آنچه از دست آفريننده   هایپيرايهو پيراستن آن از    طبيعتوفادار ماندن به    ه طبيعت فردی اجتماعيديدگاه رو سو دربار

 .گرددميتباه  افتدمي نيك است ولي چون به دست بشر  آيدمي جهان بيرون 

بلكه كسي است كه شوق به آموختن و فهميدن را در   آموزدميكسي نيست كه دركمترين زمان بيشترين را   آموزگار خوب از نظر روسو 

  .توانايي انديشيدن و فهميدن است  آوردنهدف آموزش وپرورش انباشتن اطلاعات نيست بلكه بكار  انگيزدبرميشاگرد 

ای است برای واقعيت يافتن نيكي طبيعت انسان و بيدار شدن و به  هتربيت اخلاقي آموختن اخلاق نيست بلكه فراهم كردن زمين از نظر او  

 . به هيچ رو آموختن آداب و احكام نيست بلكه بيدار كردن محبت و ستايش خداستنيز  تربيت دينيو .كار آمدن وجدان اخلاقي

نيك   خواهدمينيك است و    خودخودبهبه  انسان  گويد:  كند و مي به شكلي ديگر بيان مي   گرايانطبيعتهمين باور را پستالوزی از ديگر  

  . به راه بد خواهد رفت كه راه به سوی نيكي بر او بسته باشد   آنگاهتنها    روازاينكه اين نيكي با نيك بختي همراه شود.    خواهدميباشد ولي  

تكامل انساني و تربيت شكوفاندن    كه آفريدگار به او بخشيده در راه  هاييتواناييكردن انسان است برای كار آمدن    آمادهبرترين مقصد  

طبيعي رشد صورت گيرد و اولين كار مربي بايد شناخت طبيعت انسان    هاييقانونو بايد با پيروی از    داندمي آدمي    ینهفته  هایتوانايي

 ت.باشد و اعتقاد دارد كه انسان تنها كتاب من اس

حسي يعني تماس مستقيم   نگرش  بافن بلكه خود زندگي پايه تعليم و تربيت است و هر آموزش نظری بايد    نه  ونه كتاب    معتقد استاو  

  نخست   آنكهبه كودك آموخت مگر    در آموزش به كودك اعتقاد دارد كه هيچ مفهومي را نبايداز ديد او    .حسي و تجربي آغاز كرد

 .داشته باشد را  آنقابليت دروني دريافت 

 
 . انتشارات سمتترجمه: دکتر محمد جعفر پاك سرشت. نوشته: جرالد، ال. گوتک ی. تيو آراء ترب یمكاتب فلسف  ر.ك:- 49
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 به  انتقاد در و دانداخلاقي نمي  و مذهبي مسائل درك  به قادر را  خردسال  خود، كودك زمان مرسوم شيوه برخلاف وا  اساس، اين بر

 كه فروشي  فضل آن از بهتر كنم، وصف را موجود احمق   كي  خواستممياگر    نويسد:مي  خود كشيشان در عصر مذهبي آموزش شيوه

 51كردمنمي پيدا  دهدمي درس خردسال را به كودكان. يحي در مذهب مس ينيد ياصول و مبان ميتعل 50كاتشيسم 

روح،  و جسم  رابطه  روح، وجود پيچيده مانند مسائل درك به قادر ازآنپس هاحتي مدت و نوجواني از پيش تا انسان روسو عقيده به

 هنوز زيرا  .بود دست، نخواهد  اين از اموری و مرگ از پس زندگي با خداوند، انسان روح  رابطه وجدان، شناخت عقلي، كاركردهای

 . است گانهيمجردات بدنيای  با و محسوسات درگير

  گريزی دينموجب  است كه ناخواسته    زاييآسيب بهينه در تربيت ديني ناظر به عواقب و پيامدهای    تأخيرژان ژاك روس در ضرورت    تأكيد

در آثار خود اوليا و مربيان را دعوت به حركت آهسته در آموزش   روسو  بر اين اساس  شودميفرد در دوران بعدی رشد    ستيزیدين و حتي  

 كند كه دراقرار مي آسوده خيالي با و اندازد مي  تعويق  به سالگي  18سن   تا را  مذهبي تربيت  كه بايد   شودمييادآور     او   كندمي ديني  

 باشد، زود او برای مطالب اين نوع درك دارد سال هجده كه هم الآن روح است و شايد : دارای كه دانستنمي اميل هنوز سالگيپانزده

 (.273همان منبع، ص ) را خوب نفهمد. هاآن  هرگز كه  رودمي  آن بيم بگيرد، ياد مناسب از موقع زودتر را مسائل اين اگر

 آموزش در را كليسا  ونياشتباه روحاناو    .كه به نام تربيت ديني مانع حس ديني در افراد نشوند  دهدمي به روحانيون كليسا هشدار    درجايي

 مسائل  درك به قادر عقلي، رشد رسيدن به زمان تا انسان كه كندمي استدلال پروردگار به عدالت استناد با و كشيده ميان به مذهبي

 و آورده باشند ايمان عاقلانه  ندارد توقع كودكان از هرگز انتظار دارد،  وی عقل  اندازهبه هركسي از  خداوند  ازآنجاكه و نيست مذهبي

 مجازات ايمانيبي دليل به را  ابله كه افراد است دور به خداوند عدالت از كههمچنان  .نخواهد گرفت نظر در جزايي و پاداش هاآن  برای

 (.27 0)همان صكندمي دا يمعنا پ يرشد عقل تنها در صورت وجود مانيا  مسئله ،ترتيباينبه .كند

 جايي تا را  آموزش اين دارد تنها اجازه و  كرده حفظ مذهبي آموزش در  را  خود طرفيبيهمواره   خوب معلم يك كه كندمي تأكيد او

 مربي  .كند انتخاب خود  قلب و عقل قضاوت با را  مذهب خويش بتواند و برده پي مذهب داشتن ضرورت آموز بهدانش كه برد پيش

 بزرگ وقتي كه  كند طوری تربيت را  وی كرد خواهد  كوشش بلكه دهد، پرورش  مخصوصي كيش در را شاگرد كرد نخواهد سعي

 (.145. ص 1378)كاردان، د يانتخاب نما ،پسنددمي او عقل كه را  مذهبي شد،

 ياد او به را  دانش .ايدگفته به او شما آنكه نه آورده دست به خودش كه باشد آن واسطهبه    ديبا  داندمي   ي متربآنچه كه فرد    درواقع

را   تعقل و استدلال ،بنماييد او ذهن در تعقل را جانشين خود كلام نفوذ  كهدرصورتي .كند كشف را  خودش آن بگذاريد بلكه ندهيد

 . ( 73 عتمداری،صي، به نقل از علوی و شر1975 د،يبو) !متوقف خواهد ساخت

 آموزش نيازمند كه  شود  آشنا مذهب آن تكاليف و  اصول با بايد آموزدانش يك مذهب، انتخاب  و عقلي رشد  به رسيدن از  پس اما

 ( 300ص ،داشت. )زيرك زاده خواهد فعالت ری مشاركت آن در مذهبي كه دستگاه زشيآمو است. ايجابي مدون

 تواندمي زندگي هایشيوه انتخاب بهترين در كه قدرتي همان به انسان خرد كه كندتأكيد مي روسو آزادی، و مذهب از تفسيری چنين با

او   .بود خواهد انسان راهنمای بهترين نيز، مذهب وگزينش خداوند شناخت زمينه در باشد، انسان قلبي، راهگشای احساسات كنار در

 .52و مكاني باشد  فرهنگي جغرافيای به  مربوط  امری تواندمي ابتدا  دارد، در ايمان آن به بشر كه مذهبي گزينش كه كندمي اشاره 

 
50 - Catechisms 

 (.26ص  ،1390 زيرکزاده، غلامحسين ترجمهروسو،) 51

   270، ص 1390 رکزاده،يز نيروسو، ترجمه غلامحس  - 52
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پياژهديدگاه عمده روان" تا زمان ای، تحول ديني را بررسي كردهشناسان رشد ديني كه در چارچوب  اين است كه آموزش دين  اند، 

آيد، از جهتي، مشابه و از جهاتي،  يابي به تفكر انتزاعي به تأخير انداخته شود. اين ديدگاه با آنچه از مفاد آيات و روايات به دست ميدست

اند. تفاوت دو ديدگاه  مشابهت بين دو ديدگاه اين است كه هر دو آموزش دين را مشروط به حصول ظرفيت شناختي كرده متفاوت است.  

در اين است كه اولاً مراد از حصول شناخت در دوره كودكي از نگاه ديني اين نيست كه يك ظرفيت شناختي كاملاً رشديافته ظاهر شود  

های شناختي در دوره كودكي مراتبي دارد و از طرف  آيات و روايات اين است كه ظهور قابليتهای ديني شروع شود. مفاد  تا آموزش

علاوه هر تكليفي نيز دارای اجزا و شرايطي است كه سطح شناختي لازم برای يادگيری ديگر، ماهيت تكاليف ديني يكسان نيست و به

شود.  شده تكليف يا يكي از اجزا و شرايط آن آموزش داده مي  ها متفاوت است. پس در آموزش دين برحسب سطح شناختي پديدار آن 

 دينهايي اشاره شده كه قطعاً از سطح شناختي كودك فراتر است. ثالثاً آموزش دين تنها جنبه شناختي ندارد.  ثانياً در روايات به آموزش

امكان نداشته باشد، دليلي نداريم كه آموزش بقيه   هاشناختي، عاطفي و مناسكي است و اگر آموزش يكي از جنبه  هایحيطهمستلزم    دارای

  ند، يلومباهارمز،الكاتوسط افرادی چون    ينيد  يرشدشناخت  یهاهيساختار، محتوا و مراحل نظر)بررسي  ها هم به تأخير انداخته شود.جنبه 

مورد    اسرو گماندر(  ا،يفلور، جن  ريچارچوب فراتر روند )نظ  نيكه از ا   انددهيكه كوش  ييهاهينظر  يگلدمن و حتكا،ياسپل  ند،يلانگ الكا

 ( 1396و نوذری و غلامي  1389نوذری) مطالعه قرار گرفته است.

 ة ن ي در زم  ينيمباحث د و    گكهلبرو    كسونياژه،اريپ  یرشد  هاینظريهخود را براساس    يمانيرشد ا   يةنظر  ات،يفاولر متخصص اله  مز يج

 .دينام يمان يكرده بودند، بنا نهاد و آن را مراحل رشد ا  انيب 55تيو اسم 54بوهر ين، 53شيليت كهناميا 

مراحل   نييتع یكودكان اشاره كرد كه مبنا  نيبه چند نكته دربارة د  عت«يطب یايتفكر كودكان دربارة دن يدر پژوهش »چگونگ اژهيپژان 

را در    اياش  یعلل وجود  يعيطورطببه  يسالگفتهچهار تا   نيكودك در سن  اژه،يپ  دةي شده است. به عق  نيآموزش د  یبرا  ييزهايو تجو

 . كنديوجو مو پرقدرت جست  يموجود روحان كي نعنوابشر به ايخدا 

بالاتر متفاوت است. در   نياو در سن  نيبا د  ينخست زندگ  یهاكودك در طول سال   ني كه د  شودي اولاً معتقد م  ل،يتحل  نيبر اساس ا   اژهيپ

تصور    ست،يبرخوردار ن  يكه از تفكر منطق  رديگيكار مجهان به   ر يدر تفس  ليدل  ني كودك خدا را به ا   ،ينخست زندگ  یهاطول سال

 ي دوره، آموزش مذهب  نيبه كودك در ا   دينبا  اًيثان  كند؛ي استدلال م  يمفهوم منطق   كي   ليتشك  اي  ميبدون تعم  وندارد    تياز عل  ياساس

  ر يمرحله را با تأخ  نيو گذار از ا   كنديم  ديرا تشد  یاست و مرحلة تفكر سحر  گانهي با تفكر كودك ب  ي مذهب  یهاداد؛ چراكه آموزش

 . سازديرو مروبه

شناخت در   يو عموم  يدر كودكان و نوجوانان، از مراحل كل  ينيد  م ياست كه تحول مفاهآن  از    يحاكنيز  گلدمن  پژوهشي    یهاافتهي

  ل، يانج  یهاندارد. در مراحل تفكر دربارة داستان   مي مفاه  گريبا تحول در فهم د  يتفاوت  ،ين يد  ميو تحول در فهم مفاه  كندي م  یرويانسان پ

ـ    ي و حس  ينيع  یهانداشتن مصداق   ژهيوـ به   ينيد  م يبودن مفاه  ي. انتزاعرسندي م  يو انتزاع  ي نيمرحلة تفكر ع  به  ريتأخ  يكودكان با كم

 «،ياتيعملش يسه مرحله »پ  يو صفات مربوط به خدا، ط  ميمفاه  گرياست.درك د  يو انتزاع  ينيبه مراحل تفكر ع  يابيدر دست  ريعلت تأخ

»عمل  «ينيع  اتي»عمل ابتدا  افتد يم  فاقات  «يانتزاع   اتيو  خدا  از  كودك  تصورات  ماد.  تك  انگارانه،یخام،  و    يكانونخودمحورانه، 

 ( 1389)پويا .ابد يي دست م ميمفاه نيسال از ا همانند درك بزرگ يبه درك جيتدرانگارانه است و بهانسان

 ها و پيشنهادها توصيه

 
53 -Tillich 
54 -Niebuhr 
55 -Smith 
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شود كه  فراين پرورش حس ديني ومانند ازپيش آشكار ميهای علمي و نتايج پژوهشي روان شناسان كودك بيش با نگاهي دوباره به يافته

ها هرگونه اقدام تسريعي و تاخيری ممكن است روند  ساير ابعاد وجود آدمي واجد مراحل و مراتب مشخصي است كه بدون توجه به آن

 قي و ديني را مختل كند.  طبيعي و فطری رشد اخلا

تحولي را به    شناسيروانبخش مهمي از    هاروشها و    وهيش  ي از نظرن يد  ميآموزش مفاهو چگونگي    نديفرا   مراحل تربيت ديني در  كاربرد

 رشد در  مرحله  اقتضای مناسب به    هایروش  صيو تشخ  نيي تع  ،ديني  آموزش  نديمرحله از فرا   ترينمهم   ،ي به عبارت  .دهدميخود اختصاص  

 . است ينيد  ميآموزش مفاه

با توجه به يافته های پژوهشي اشاره شده در اين مقاله توصيه مي شود متخصصان برنامه ريزی درسي و مولفان كتاب های درس تعلميات 

اختي كودك ) طبق نظام تحول رواني و ساخت های نمفاهيم انتزاعي درس ديني به مراحل تحول رواني و ساخت شآموزش  ديني برای  

 . تدوين نمايند  گفتن ارتباط طولي و عرضي مفاهيم اشته و مطالب درسي را با در نظر چهارگانه تحول هوش( توجه د

مرحله   ناسبهرگونه تسريع در روند آموزش ديني ممكن است نتيجه معكوس به بار آورد و لذا رعايت تبر اين اساس بايد تاكيد كرد كه  

 . رشد رواني و محتوای آموزش ديني از اهميت زيادی برخوردار است

و ترغيب اقدام به آموزش ديني    تمهيدبرای تربيت ديني است و اگر بدون  شناختيروان هایتوصيه ترينمهمترغيب قبل از تعليم يكي از 

در چگونگي روند   تواندمي آمادگي های عاطفي و شناختي  توجه به  و    پنهان تربتي شود  هایآسيب صورت گيرد ممكن است منجر به  

 . اصي برخوردار باشد  خاهميت  آموزش ديني از
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 انتشارات تربيت   .يادگيری)چگونه ياد نگيريم( (فضيلت نا 1391) . ـــــــــــــــــــــ .30

 انتشارات تربيت   .اخلاق در كودكگيری (مراحل شكل 1375).  ـــــــــــــــــــــ

(مجله هاروشاصول و    ، بررسي تطبيقي آراء تربيتي ژان ژاك روسو و اسلام )اهداف،1385  .، شريعتمداری عليحميدرضا  سيد  علوی .31

 علوم تربيتي نامهويژه) 2شماره  ، 13دوره  ،1385)تابستان  شناسيروانعلوم تربيتي و 

 .. تهران. چاپ نوزدهم(. فطرت. صدرا1387مطهری، مرتضي ) .32

 .1380 صدرا، قم، آثار، مجموعه (،1380مرتضي)  مطهری، .33

  خميني، امام پژوهشي و آموزشي مؤسسة قم، قرآن، معارف محمدتقي، (،1386يزدی) مصباح .34

 26 شماره 1381قبسات  ي،نيبه تجربه د ينگاه ( 1381محمد رضايي ، رضا ) .35

  ، شناختيروان  هایپژوهش مجله اسلام و    فولر و نقد آن  دگاهياز د  مانيا   گيریشكل  مراحل(  1396)  ي، مهدی غلام  ،محمود  ،نوذری .36

 ( 1396و زمستان   زيي، پا8  ياپيپ) 2سال سوم شماره  

  . و ديني   شناختيروانرويكردی    ،و آغاز جواني  نوجوانيبررسي تحول ايمان به خدا در دوره كوكي ف  .(1389)   محمود  ،نوذری .37

 قم ،دكتری. پژوهشگاه حوزه و دانشگاه نامهپايان

 /  فاولر  مزيج يمانيرشد ا  هينظر (1396جعفر ) .هاشمي .38

 نشر دانشگاهي .ترجمه دكتر محمد نقي براهني  .يادگيری ج اول( هاینظريه( : 1975)   هيلگارد، ارنست و گوردون باور .39

 طهوری،  كتابخانة  تهران، زاده، نقيب عبدالحسين ترجمة (،1372امانوئل كانت) كارل، ياسپرس، .40

عباسعل  ني حس  به؛يط  گانه،ي .41 كاظم  ،یغفار  ؛يخانزاده،  و  رابط   1391)   حهيمل  ،يطاهره  سازمان  داری دين[ ة(.  تعهد  با  كار  و   يدر 

 778 782صص  نيمشاوره و د ،شناسيروان يي. دانشجويملّ شيهما ني مجموعه مقالات دوم ،يخودنظارت
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