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 واژگان اثر  بسامد)حس آشنایی(تکلیف و انتظار آزمون در فراخوانی و باز شناسی 
 فهیمه السادات حقیقی  1

 دکتر حسین زارع 2
هدف تحقیق حاضر بررسی اثر بسامد و انتظار آزمون در حافظه فراخوانی و بازشناسی است.روش تحقیق توصیفی وجامعه تحقیق کلیه دانشجویان  

تایی انجام گرفت.ابزار تحقیق،    25و    23نفر در دو گروه    48ت . نمونه گیری به صورت تصادفی از میان نمونه های در دسترس شامل  دانشگاه اس

واژگان شامل   باز شناسی  و  فراخوانی  پایین)مجموعا    30آزمون  و  بالا  بسامد  با  چهار حرفی  واژگان  تایی  واژگان  90ردیف سه  .کلیه  است  واژه( 

انتحاب و روایی آن هامجددا توسط کارشناسان    "شناسایی واژگان پایه فارسی دانش آموزان ایرانی در دوره ابتدایی"طرح تحقیق    آزمون بر اساس

در یک ردیف سه تایی از واژگان چهار حرفی )با همان بسامد( به واژه بابسامدپایین(  15واژه با بسامد بالا و  15)واژه هدف آزمون 30تعیین گردید. 

واژه چهارحرفی   مورد نظر با صوت یکنواحت قرائت شد.سپس آزمون   30ابتدا برای  دانشجویان دو گروه، صادفی قرار گرفت. درزمان اجر،صورت ت

منتظره و باز یابی کلمات به عمل آمد.گروه اول انتظار آزمون فراخوانی و گروه دوم انتظار آزمون بازشناسی را داشتند.برای هر دو گروه یک آزمون  

فرصیه اول تحقیق را تاییدو  نشان داد که بین   ANOVAوتحلیل واریانس   T تجزیه و تحلیل توصیفی وآزمونک غیر منتظره اجرا شد.نتایج  ی

دارد. وجود  دار  معنی  تفاوت  بازشناسی  و  تایید فراخوانی  نیز  بازشناسی  و  نمره کل،فراخوانی  در  واژگان  بسامد  متفاوت  ،تاثیر  تحقیق  دوم  فرضیه 

ر گان با بسامد بالا بهتر از واژگان با بسامد پایین چه در کل آزمون وچه در فراخوانی و بازشناسی،یاداوری شدند. در خصوص فرضیه سوم، اثشد.واژ

ازیابی در بمتفاوت انتظار آزمون در فراخوانی و بازشناسی ، نتایج  تحقیق اثر متفاوت   را تایید نکرد و برخلاف برداشت های متعارف،انتظار آزمون  

دی  اطلاعات چه به صورت فراخوانی و چه باز شناسی موثر نبود. به عبارتی دانستن نوع آزمون در یادآوری واژگان به طور کلی وبا هر نوع بسام

 موثر نمی باشد.   

 :بسامد واژگان،حس آشنایی،انتظار آزمون،حافظه فراخوانی،حافظه بازشناسی ها  کلید واژه

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 Fahimeh Haghighi@yahoo.comدانشجوی دکتری رشته برنامه ریزی آموزش از  دور 1

 عضو هیات علمی دانشگاه پیام نور 2

 فصلنامه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت 
 

 1398سال  -۴۵  دوره دوم ، شماره   -۶۲شماره پیاپی 

 
 ۴۶تا  ۴7 تصفحا - ۴  همقاله شمار
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 مقدمه

توج   با  حافظه  کندنظام  می  ایفا  اطلاعات  یابی  باز  در  مهمی  نقش  مختلف  کارکردهای  به  .پایویو ه 

مردم اطلاعات را در حافظه خود به طرق مختلف ذخیره می کنند و برای    (اعتقاد دارند که 1970)1ومادیگان 

بوسکو، از  نقل  استفاده می کنند)به  راهبردهای مختلفی  از  آنها  ا   (.2005بازیابی  برونداد  و  یابی  طلاعات  باز 

فراخوانی  کامل ، آزاد وبدون   -های ذهنی و عملکرد حافظه  به دو طریق عمل می کند: الف درنتیجه فعالیت

ب نشانه  و  کمک  با  یا  بین    -کمک  جدیداز  اطلاعات  انتخاب  برای  گیری  وتصمیم  اطلاعات  بازشناسی 

آموز های  درمحیط  فوق  های  صورت  به  اطلاعات  یابی  باز  قدیم.کاربرد  ای  اطلاعات  ویژه  اهمیت  از  شی 

آزمون   آیا  پرسند  می  خود  معلمین  از  دنیا  سرتاسر  در  آموز  دانش  و  دانشجو  است.هزاران  برخوردار 

در  گزینه  چند  میان  از  اطلاعات  بازشناسی)انتخاب  یا  است  نشانه(  با  یا  اطلاعات  آزاد  تشریحی)فراخوانی 

باورند که  اختیار(؟ این  آموزان بر  با چه نوع  اصولا دانشجویان و دانش  بدانند که یادگیری آن ها  از قبل  اگر 

آزمونی سنجیده می شود، بهتر مطالعه می کنند و شیوه مطالعاتی خود را با آن تنظیم می کنند و در آزمون نیز  

با توجه به سبک یادگیری خود،بین عناصر)گره ها(موضوع  بهتر عمل می کنند.در زمان مطالعه، هرآزمودنی 

و ارتباط بر قرار می کند و یک نقشه مفهومی برای خود دارد.برای باز یابی اطلاعات باید    مورد مطالعه، پیوند 

مجموعه نقشه ها و مسیرهای مشخص بین گره ها رادر بین اطلاعات موجود در حافظه خود جستجو و باز  

فظه( بیان  () مدل دو فرایندی فراخوانی و باز شناسی حا3HAM) (در مدل1974)2یابی کند. اندرسون و باور

فق بازشناسی  در  که  کنند  فراخوانی می  در  که  حالی  در  باشد  می  اطلاعات  شناسایی  درگیر  فرایند  یک  ط 

بازشناسی( درگیر است. براساس مدل )اول جستجو وسپس  باید در   HAMاطلاعات دو فرایند  آزمودنی ها 

گردانی کنند.اما در زمان بازشناسی زمان فراخوانی اطلاعات، مسیر ها و ارتباطات بین عناصر و گره ها را رمز  

( نشان داد که  بازشناسی همان فعال سازی گره هااست که در ساختار  1973)4این اتفاق نمی افتد. تاورسکی

موضوع وجود دارد و با مشاهده آنها قاببل شناسایی می باشند اما فراخوانی به روابط بین عناصر و گره های 

( گزارش کرده اند که آزمودنی ها در زمانی که انتظار  1964)  5گل و لایتردرون ساختاری نیط توجه دارد. ای

آزمون فراخوانی رادارند، از راهبردهای برقراری ارتباط استفاده می کنند و زمانی که انتظار آزمون بازشناسی را 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 
1 -Paivio &Madigan 

2 -Anderson &Bower 
3 - Human Assosiative Memory 
4 -Tversky 
5 -Eagel & Leiter 
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ت متعددی انجام (آزمایشا 1981دارند، از راهبرد پردازش و فعال سازی گره هااستفاده می کنند. نیلی و بالوتا)

دادند تا میزان گره ها و مسیرهای ارتباطی بین آنها که در بازشناسی و در فراخوانی موثر می باشندرا اندازه  

)بگیرند. نوری  های 1368کرمی  محرک  اطلاعات)انواع  سازی  همتا  همان  را  اطلاعات  شناسی  باز   )

می حافظه  نظام  در  شده  ذخیره  بااطلاعات  و...(  و     دیداری،شنیداری  است  موجود  حافظه  در  داند.اطلاعات 

. ،همتاسازی می شود  شناسی  باز  که    درزمان  متنی  و  زمینه  کلمات،  و  اطلاعات  بازشناسی  در  مواقع  گاهی 

کین، و  باشد)آیزنک  می  سریع  غیر  یا  و  سریع  شناسایی  عامل  گردد  می  لحاظ  آن  در  از  2000کلمه  نقل  به 

و فرایندی اشاره ی کند که باز یابی اطلاعات  یعنی توانایی در (در تئوری د2008مندلر)  (.1386کرمی نوری،

شناسایی    "آن    "بیان و  آشنایی(  مبنای  )بر  شده  مواجه  آن  با  نفرقبلا  یک  که  )برمبنای   "چه "موضوعی 

هردوی دانستن  ،نیازمند  کامل  بازشناسی  این  بنابر   . باشد  می  موضوع(  بر    "چه "و"آن"بازشناسی  باشد.  می 

( کلمات در ابتدا از طریق نظام تحلیل شنیداری باز شناسی می شوند)آن(  1996س و یانگ)اساس الگوی الی 

وسپس حافظه به جستجوی همتای مشابه در کلمات آشنا می گردد)چه( و نظام معنایی را خود به خود فعال  

نوری، سازد)کرمی  جد1386می  کلمه  بین  ارتباط   ، معنایی  نظام  طریق  از  شناسی  باز  صورت  هر  با  (.در  ید 

کلمات آشنای قدیمی و تحلیل شنیداری و آوایی صورت می گیرد.این تحقیق بر آن است تادر ابتدا نشان دهد  

که بر اساس این ادعا ها آیا باز یابی هرنوع اطلاعای از حافظه به صورت فراخوانی با باز یابی ان به صورت 

آزمون مشخص انتظار  آیا  خیر؟و  یا  باشد  می  متفاوت   شناسی  می باز  موثر  اطلاعات  بازیابی  در  داشتن  را  ی 

 باشد؟ 

مانند     تکلیف  انواع  با  آزمودنی  آشنایی  میزان و حس  است که  داده  نشان  تحقیقات  دیگر  از طرف 

متن،واژه و... در بازیابی اطلاعات )به صورت فراخوانی و بازشناسی( تاثیر می گذارد. حس آشنایی به نوعی با  

یا پدیده ها سرو کار دارد.هر چقدر واژه بیشتر تکرار شده باشدآشنا تر خواهد بود. فراوانی و تکرار واژگان و  

( اعتقاد دارند که هر عنصر زبانی که به دفعات بیشتری در 1384(به نقل از خالقی،1988کارتر و مک کارتی)

زیاد است. کرمی  یک پیکره زبانی تکرار شده باشد بسامد بالاتری دارد و در نتیجه احتمال پایه ای بودن آن  

بیان می کند که هرچه واژه پر بسامد باشد از مسیر بالای شناختی  1( با ارجاع مدل الیس و یانگ1383نوری )

در نظام معنایی عبور می کند و هر چقدر کم بسامد باشد از مسیر پایین شناختی و نظام آوایی عبور می کند.  

آنا  1کارول ارتباط بین بسامد واژگان و ذخیره  پربسامد به  ادعا دارد که واژگان  اشاره می کند و  ن در حافظه 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 1- Eills & Young 

 1- Carroll 
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(. کرمی  1384زودتر فعال می شوندو در رده بالایی ذخیره می شوند و عمیق تر پردازش می شوند)نعمت زاده،

( یا  1383نوری  بسامد  است  موثر  ارتباط  برقراری  و  ها  واژه  بازشناسی  در  که  عاملی  یک  که  دارد  اعتقاد   )

( بسامد واژه ،عامل بسیار مهمی در بازشناسی وتعیین   2000)2هااست.بر اساس تحقیقات هارلیفراوانی واژه  

( یکی از ویژگیهای ساده 1979(3(. هورمان1384های واژگانی است)نعمت زاده،  پاسخگویی به تصمیم گیری

فرانسوی   زبان شناس  4به نقل از مارتینه 1352بودن متن را در استفاده از واژگان پربسامد می داند. بدره ای ،

نقل می کند که میان بسامد یک واحد و مقدار نیرویی که برای به یاد سپاری و بیرون کشیدن آن از بایگانی  

حافظه و بیان کردنش در هنگام نیاز صرف می شود، رابطه ثابت و معکوس برقرار است. انسان به پیروی از  

براین بسامد بالا در سرعت بازیابی تاثیر دارد)به نقل  اصل کمتر کوشی نمی خواهد نیروی زیادی خرج کند بنا

(. با توجه به مطالب فوق لازم است تااثر بسامد واژگان را در حافظه فراخوانی و بازشناسی 1384از نعمت زاده،

بر بررسی شود.    یکسان(  یا  آزمون)متفاوت  انتظار  وانواع  آشنایی(  بسامد)حس  اثر  بررسی  مقاله   این  هدف  

  خوانی و بازسناسی می باشد.حافظه فرا

 فرضیه های تحقیق  

 حافظه فراخوانی با باز شناسی متفاوت می باشد. -1

 میزان بسامد واژگان)بسامد بالا و بسامد پایین( در حافظه باز شناسی و باز خوانی تاثیرمتفاوت دارد.  -2

 ثیر دارد. انتظار آزمون)آزمون مورد انتظار وغیر منتظره(در حافظه بازشناسی و فراخوانی تا -3

 روش و نمونه تحقیق 

طرح کلی تحقیق به صورت میدانی وروش تحقیق توصیفی است. جامعه تحقیق دانشجویان دانشگاه پیام     

دختررا شامل   43پسر و 5نفره است که  23و  25دانشجوشامل دو کلاس  48نور است .نمونه تحقیق مجموعا 

ذا متغیر جنسیت در این تحقیق کنترل نشده است.هر می گردد و از نمونه های در دسترس انتخاب شدند. ل

( گروه های زمودنی،تعداد،تکلیف  1گروه دوسری آزمون)مورد انتظار و غیر منتظره(دریافت نمود. جدول شماره )

 و نوع آزمون را نمایش می دهد.

 تعدادآزمودنی و نوع آزمون 1جدول شماره 

  

 گروه آزمودنی

 ازمون غیر منتظره  رآزمون مورد انتظا  تعداد آزمودنی 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 2-Harley 

 3- Hormann 

 4- Martinet 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 is

oe
dm

ag
.ir

 o
n 

20
25

-0
5-

23
 ]

 

                             4 / 18

http://isoedmag.ir/article-1-49-fa.html


 

 

 

 

 

 

 

 زمستان و بهار  27ره دوره دوم ، شما45شماره پیاپی 

      51/...... اثر  بسامد)حس آشنایی(تکلیف                                                                       

 باز شناسی  فراخوانی 23 گروه اول

 فراخوانی بازشناسی  25 گروه دوم

 - - 48 جمع

 

 ابزار تحقیق وشیوه جمع آوری اطلاعات

واژه چهار حرفی)اسم و صفت( با    151برای اندازه گیری و مقایسه حافظه باز شناسی و فراخوانی آزمودنی ها ،

که در   "طرح شناسایی واژگان پایه فارسی دانش آموزان ایرانی در دوره ابتدایی"بسامد بالاو بسامد پایین از  

توسط خانم شهین نعمت زاده با نظارت غلامعلی حداد عادل و جعفر علاقه مندان به اجرا درامده    84شهریور  

کارشناس و  بود، استفاده شد.برای دست یابی به روایی صوری ابزار آزمون ، لیست واژگان در اختیار تعدادی  

گانه   پنج  در سطوح  آنها  آشنایی  درجه  تا  گرفت  قرار  و  1)5الی    1متخصص  مندی(   5حداقل  بهره  حداکثر 

واژه چهار حرفی با بسامد های بالا وپایین برای آزمون انتخاب گردید. از میان آن    90مجدداتعیین شود. تعداد  

)   30ها حرفی  چهار  و  15واژه   بالا  بسامد  با  ب  15واژه  ارزیابی واژه  کارشناسان  توسط  که  پایین(  بسامد  ا 

یکسانی شده بودند به عنوان واژگان هدف انتخاب شدند.واژگان هدف در کنار دو واژه دیگر با همان بسامدو  

همان دامنه لغات به صورت تصادفی قرار گرفتند.در گروه اول از آزمودنی ها خواسته شد که یکبار با دقت به  

به واژگان هدف به قصد فرا با دقت  آزمودنی های گروه دوم درخواست شد که  از  آنها گوش دهند و  خوانی 

تحت   اغلب  گفتاری  کلمات  بازشناسی  که  جا  آن  دهند.از  گوش  آنها  شناسی  باز  قصد  به  واژگان  فهرست 

بی  و  گیرند)الیس  می  و...قرار  صدا  و  مکث  تغییرات  و  گوینده  لهجه  و  هیجان  و  ،حس  صوتی  تاثیرامواج 

نوری،  1986)1تی قرائت 1386،کرمی  بین  زمانی  فاصله  یکنواخت ورعایت  وآهنگ  باصوت  ،واژگان هدف   )

آزمون  ابتدا  اول در  برای گروه  از قرائت واژگان  آزمودنی های هر دو گروه قرائت گردید. پس  برای  واژگان 

ا نیز  دوم  گروه  شد.برای  انتظار(برگزار  فراخوانی)مورد  آزمون  منتظره(وسپس  )غیر  بتداآزمون  بازشناسی 

 فراخوانی)غیر منتظره( وسپس آزمون باز شناسی)مورد انتظار( برگزار گردید.

 

 روش تجزیه و تحلیل داده ها  

استنباطی    آمار  بحش  در  و  معیار  انحراف  و  میانگین  از  توصیفی  آمار  بخش  در  تحقیق  نتایج  تحلیل  برای 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 1Ellis &Beattie 
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        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  52

 استفاده شد. عاملی( تحلیل واریانس مانوا)چند یک و دو دامنه و همپنین  Tازآزمون 

 یافته های تحقیق

 حافظه فراخوانی با باز شناسی متفاوت می باشد.فرضیه اول: -1

نشان می دهد    2جدول شماره    هر دو گروه یکبار آزمون فراخوانی و یکبار آزمون بازشناسی انجام دادند–الف  

و  میانگین  3913/11انی بودمعادل نفر گروه اول  که تکلیف اصلی آنها آزمون فراخو 23که میانگین نمره کل 

می باشد.میانگین نمره کل    9200/17نفر گروه دوم که تکلیف اصلی آنها باز شناسی بود معادل  25نمره کل  

 گروه اول کمتر از گروه دوم می باشد.

 

 میانگین  و انحراف استاندارد نمره کل فراخوانی و باز شناسی 2جدول شماره 
 گروه نوع آزمون  تعداد  میانگین نمره  نداردانحراف استا  انحراف معیار 

 اول  فراخوانی منتظره  23 3913/11 58962/3 74849/0

 دوم باز شناسی منتظره 25 9200/17 53615/4 90723/0

 دوم فراخوانی غیر منتظره  25 2000/9 66145/2 53229/0

 اول  بازشناسی عیر منتظره 23 5652/18 87877/4 01729/1

 

 یر منتظره هر دو)فراخوانی و بازشناسی( نیز گروه تفاوت آشکاری را در میانگین نشان می دهند. آزمون های غ 

،آزمون   انتظار هر دو گروه  بازشناسی مورد  استنباطی بین نمرات فراخوانی و  امجام    Tبرای تحلیل 

 نشان داده شده است. 3شد.نتایج درجدول شماره 

 بین فراخوانی و بازشناسی مورد انتظار Tون خلاصه نتایج آزم 3جدول شماره           
تفاوت  t df   نمره کل

 میانگین
خطای 

 انحراف معیار 
سطح 

 %95معنی داری 

 497/5- 46 52870/6- 18770/1 000 

551/5- 031/45 52870/6- 17614/1 000 

فت که  اطمینان می توان نتیجه گر  % 95است، اختلاف معنی دار بوده وبا    sig<0/05 از آن جا که

 بین بازشناسی و فراخوانی منتظره واژگان تفاوت وجود دارد. 

 

 

 ارائه شده است. 4نتایج تحلیل نمرات آزمون های غیر منتظره در جدول شماره 

 بین نمرات فراخوانی و باز شناسی غیر منتظره Tخلاصه نتایج آزمون  4جدول 
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 زمستان و بهار  27ره دوره دوم ، شما45شماره پیاپی 

      53/...... اثر  بسامد)حس آشنایی(تکلیف                                                                       

 %95ی داری سطح معن خطای انحراف معیار  تفاوت میانگین  t df   نمره کل

 347/8- 46 36522/9- 12196/1 000 

157/8- 401/33 36552/9- 14814/1 000 

 

اطمینان می توان نتیجه گرفت که    % 95است، اختلاف معنی دار بوده وبا    sig<0/05 از آن جا که

 بین بازشناسی و فراخوانی غیر منتظره واژگان تفاوت وجود دارد. 

 ن(در فراخوانی و بازشناسی اثر متفاوت دارد. فرضیه دوم:بسامد)بالا و پایی-2

 واژگان با بسامد بالا با واژگان با بسامد پایین در کل آزمون متفاوت است. -الف

فرد   جمعا    2هر  است.بنابراین  گرفته  قرار  آزمون  مورد  را   96بار  وپایین  بالا  بسامد  با  واژگان  نفر 

 ارنمرات واژگان با بسامد بالا و پایین نشان می دهد.میانگین  و انحراف معی 5یادآوری نمودند.جدول شماره 

 میانگین وانحراف معیار نمرات واژگان با بسامد های بالا و پایین 5جدول شماره 

 انجراف استاندارد انحراف معیار  میانگین تعداد  بسامد 

 31431/0 07957/3 1042/8 96 بالا 

 3298/0 23019/3 1354/6 96 پایین

  

و نمرات  معادل  میانگین  اند  یادآوری شده  که  بالا  بسامد  با  پایین    1042/8اژگان  بسامد  با  وواژگان 

 Tمی باشد. واژگان با بسامد بالا بیشتر یادآوری شده اند.برای معنی داری یافته ها از آزمون    1354/6معادل  

 نشان داده شده است. 6استفاده و نتایج در جدول شماره 

 ای واژگان با بسامد بالا و پایینبر Tنتایج آزمون   6جدول شماره 
T d بسامد 

f 
 سطح معنی داری حدود میانگین  میانگین

 بالا  پایین

9 784/25 بالا 

5 

1042/8 4802/7 7281/8 000 

9 610/18 پایین

5 

1354/6 4809/5 7899/6 000 

 

 

ن می توان  اطمینا  %95و اختلاف معنی داراست.با     sig<0/05داده های آزمون نشان می دهد که  

 نتیجه گرفت که بین بسامد واژگان در کل آزمون تفاوت معنی دار می باشد.
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        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  54

 واژگان با بسامد های متفاوت درفراخوانی و بازشناسی متفاوت می باشند. -ب

میانگین و انحراف معیار نمره فراخوانی و بازشناسی هر دو گروه به تفکیک واژگان پر بسامد و کم  

 ارائه شده است.  7بسامد در جدول شماره 

 

 میانگین و امحراف معیار نمرات فراخوانی و بازشناسی واژگان پرو کم بسامد 7جدول شماره 
 بسامد پایین  بسامد بالا  نوع آزمون 

 انحراف معیار  میانگین انحراف معیار  میانگین

 26505/2 6957/4 81933/2 6957/6 1فراخوانی گروه

 25682/2 8400/7 48183/2 0800/10 2باز شناسی گروه

 23607/2 600/3 60728/1 600/5 2فراخوانی گروه

 95219/2 4783/8 39152/2 0870/10 1بازشناسی گروه

 

 داده های جدول نشان می دهد که: 

بازشناسی   -الف از  به هم وکمتر  نزدیک  در هر دو گروه  پربسامد  واژگان  فراخوانی  نمرات  میانگین 

 است.  

از بازشناسی میانگین نمرات فراخوانی    -ب واژگان کم بسامد در هر دو گروه نزدیک به هم وکمتر 

 است. 

 میانگین نمرات فراخوانی واژگان پر بسامد از کم بسامد در هر دو گروه بیشتر است.-ج 

 میانگین نمرات بازشناسی واژگان پر بسامد از کم بسامد در هر دو گروه بیشتر است. -د

 

فراخوانی   بر  بسامد  اثر  تعیین  واریانس  برای  بازشناسی،تحلیل  در    Anovaو  آمد.نتایج  عمل  به 

 ارائه شده است.  8جدول شماره 

 

 

 

 

 تحلیل واریانس اثر بسامد واژگان بر فراخوانی و یاز شناسی 8جدول شماره 
گروه  واژه

آزمودن

 نوع 

 تکلیف 

 سطح  انحراف استاندارد تفاوت میانگین  مقایسه با آزمون

 معنی داری
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 زمستان و بهار  27ره دوره دوم ، شما45شماره پیاپی 

      55/...... اثر  بسامد)حس آشنایی(تکلیف                                                                       

 ی

 000 59954/0 -3843/3 2بازشناسی گروه فراخوانی 1 بسامد بالا 

 73/0 59954/0 0957/1 2فراخوانی گروه 

 000 6111/0 -3913/3 1باز شناسی گروه

 000 59954/0 3843/3 1فراخوانی گروه  بازشناسی  2

 000 58692/0 4800/4 2فراخوانی گروه

 991/0 59954/0 -007/0 1بازشناسی گروه

 000 5518/0 -1443/3 2بازشناسی گروه فراخوانی 1 پایین بسامد 

 52/0 55180/0 0957/1 2فراخوانی گروه 

 000 56318/0 -7826/3 1بازشناسی گروه

 000 55180/0 1443/3 1فراخوانی گروه  بازشناسی  2

 000 54019/0 2400/4 2فراخوانی گروه

 252/0 55180/0 6383/0 1بازشناسی گروه 

 واژگان با بسامد بالا

که تکلیف فراخوانی واژگان را در آزمون داشتند،در یادآوری واژگان با بسامد    1نتایج نشان می دهد: گروه    

با بازشناسی همان واژگان در گروه  که    2و  بازشناسی گروه خود  داشتند. گروه    2بالا،تفاوت معنی داری را 

تند،در یادآوری واژگان با بسامد بالا،تفاوت معنی داری را با فراخوانی تکلیف بازشناسی واژگان را در آزمون داش

و فراخوانی واژگان گروه خود  داشتند. به عبارتی واژگان با بسامد بالا در فراخوانی و    2همان واژگان درگروه 

 بازشناسی اثر متفاوت نشان دادد. 

 واژگان با بسامد پایین 

در آزمون داشتند،در یادآوری واژگان با بسامد پایین،تفاوت معنی داری  که تکلیف فراخوانی واژگان را    1گروه  

که تکلیف بازشناسی واژگان با    2و بازشناسی گروه خود  داشتند. گروه    2را با بازشناسی همان واژگان درگروه 

ی واژگان و فراخوان  2بسامد پایین را در آزمون داشتند،تفاوت معنی داری را با فراخوانی همان واژگان در گروه 

 گروه خود  داشتند. به عبارتی واژگان با بسامد پایین در فراخوانی و بازشناسی اثر متفاوت نشان داد. 

تحلیل فوق نشان می دهد که بسامد واژگان در یادآوری واژگان به صورت فراخوانی یا بازشناسی اثر 

 متفاوت دارد.  

 در فراخوانی و بازشناسی متفاوت می باشد.فرضیه سوم:انتظار آزمون)آزمون منتظره،غیر منتظره( -3

داده  تحلیل  .برای  داشتند  را  شناسی  باز  آزمون  انتظار  دوم  وگروه  فراخوانی  آزمون  انتظار  اول  گروه 

ها،نمره آزمون فراخوانی منتظره و غیر منتظره و آزمون بازشناسی منتظره و غبر منتظره در حالت کلی و در 
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        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  56

وا بالا وپایین  با توجه به میانگین نمرات که در جدول  یادآوری  بسامد  به طور جداگانه مقایسه شدند.  ژگان 

 ارائه شده است. 9ارائه شده است  ،نتایج تحلیل واریانس نمرات  این آزمون ها در جدول شماره  2شماره 

 

 تخلیل واریانس انتظار آزمون با فراخوانی وباز شناسی  9جدول شماره         
تفاوت   آزمون غیر منتظره  ار آزمون مورد انتظ نمره

 میانگین

انجراف  

 استاندارد

 سطح معنی داری 

 

 آزمون 

 237/0 15530/1 1913/2 2فراخوانی گروه 1فراخوانی گروه

 944/0 15530/1 -6452/0 1بازشناسی گروه 2بازشناسی گروه

 73/0 59954/0 0957/1 2فراخوانی گروه 1فراخوانی گروه بسامد بالا 

 991/0 59954/0 -007/0 1بازشناسی گروه 2بازشناسی گروه

 52/0 55180/0 0957/1 2فراخوانی گروه 1فراخوانی گروه بسامد پایین 

 252/0 55180/0 6383/0 1بازشناسی گروه 2بازشناسی گروه

بوده وانتظار آزمون نه در نمره کل و   sig>0/05لدرتمامی ردیف های جدو  نتایج تحلیل نشان می دهد که 

نوع نه درفراخو دانشتن  ندارند.به عبارتی  داری  پایین اختلاف معنی  بالا و  بسامد  با  باز شناسی واژگان  انی و 

 آزمون در یادآوری واژگان به طور کلی وبا هر نوع بسامدی موثر نمی باشد.

 

 بحث و نتیجه گیری

خاب کردن(اطلاعات فرضیه اول تحقیق به دنبال تمیز بین فراخوانی)به خاطر آوردن( و بازشناسی)دانستن وانت

دریافتی است.تمیز بین دانستن و به خاطر آوردن از موضوعات چالش برانگیز روانشناسی شناختی در دهه  

های اخیر است .برداشت عمومی بر این است که حافظه باز شناسی بهتر از یادآوری است.اثبات چرایی این  

ان ها در بر دارند.نظریه دو فرایندی این ادعا  موضوع نیازمنددقت در فرایند های و مراحلی است که هر دوی 

را دارد که فراخوانی)بدون نشانه یا با نشانه(دو فرایند را در بر دارد )ابتدا باز شناسی وسپس یادآوری(وشواهدو  

نشانه های بیشتری نیاز دارد  به همین دلیل امکان خطای آن بیشتر است در حالی که باز شناسی تنها در گیر 

(.نتایج این تحقیق نیز  91: 1386باز شناسی است و احتمال خطای آن نیز کمتر می باشد)زارع، یک فرایند

تمایز بین بازشناسی وفراخوانی را تایید نمود.اختلاف زیاد نمره فراخوانی با بازشناسی دانشجویان در کل آزمون  

در خصوص فرضیه دوم و  نشان می دهد که نتایج این تحقیق همسوبا ادبیات مطروحه در این زمینه است.

تاثیر بسامد واژگان دریادآوری به صورت فراخوانی و بازشناسی می توان به تئوری اثر آشنایی در یادآوری 

 (1969ریموند) (،1960(،مورداک)1960دیز) (،1955واژگان اشاره نمود. در این فرضیه بوس فیلد و کوهن) 

اژگان( با بسامد بالا بهتر از کلمات با بسامد پایین  و 0ادعا  می کنند که در فراخوانی کلمات (1985) وهال
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      57/...... اثر  بسامد)حس آشنایی(تکلیف                                                                       

(و نیلی و  1970(،آندروودو فروند)1974(،کینزبورنه وجورج)1967( وشولمن)1961یادآوری می شوندو گورمان)

(اعتقاد دارند که در باز شناسی واژگان کم بسامداز پر بسامد بهتر یادآوری می شوند)کرمی 1980بالوتا)

اصل به دلیل اختلاف نظری که در این تئوری پایه وجود دارد تحقیقات و اظهار نظرهای (.در 87: 1386نوری،

ی ( این تمایز  و وارونگی در یادآوری واژگان با بسامد ها1982مختلفی صورت گرفته است.ماندلرو همکاران)

 مختلف را ناشی از تفاوت در عملکرد حافظه و ساختارهای بسط معنایی و شاخص های آشنایی می دانند.

 (. 90( این تمایز را در توزیع آشنایی بین واژگان قدیم و جدید خلاصه می کنند)همان:1976) باولز  گلانزر و

 به عمل آورد.نتایج نشان داد که این دسته بندی ها، محقق را بر آن داشت تا خود در این زمینه آزمونی 

باشد.ب  -الف می  موثر  کاملا  بازشناسی  و  فراخوانی  در  واژگان  بهترکم   -بسامد  بسامد  پر  واژگان  فراخوانی 

در کل ،بازشناسی واژگان چه پر بسامد    -بازشناسی واژگان پر بسامد بهتر از کم بسامد است.د -بسامد است.ج 

می   بهتر  فراخوانی  از  بسامد  کم  چه  )و  بالوتا  و  نیلی  تحقیق  با  نتایج  دانیل  1980باشد.این  مک   ،)

کارتی)  (،1984وکرنی) و مک  ) 1988کارتر  ای  بدره  خالقی،1352(،  از  نقل  به  (و کرمی 1999، فوس)1384( 

( باشد.1383نوری  می  همسو  کینج(  فرایندی،واژگان  1970)  1همچنین  دو  نظریه  طبق  که  کند  می  (اشاره 

ریب قابل یادآوری است اما در حالت بازشناسی برعکس واژگان غریب بهتر از واژگان متداول بهتر از واژگان غ

(نیز 1982(.قسمت اول این یافته با نتایج این تحقیق همخوانی دارد. ماندلر )1386آشنا قابل بازیابی است)زارع،

واژگان پربسامدبهتر از به پیروی از این تئوری، الگوی وارونه  را آزمایش و به این نتیجه رسید که فراخوانی  

اندرسون) فرضیه  .براساس  بسامداست  باور)1978کم  و  مانند  1973(  وابسته  فرایند  از  تابعی  فراخوانی   )

مسیرهای وابسته به شبکه ای از گره های مورد مطالعه و ارتباط عناصر تشکیل دهنده موضوع مورد مطالعه   

ارتباطات بین گره ها( است در حالی که عملکرد بازشناسی بوسیله پردازش متم ایز و فعال سازی گره ها)نه 

از تمایز بین بازشناسی و فراخوانی داشته و اشاره به تفاوت عملکرد در  انجام می گیرد.این یافته ها حکایت 

در   آشنایی  حس  و  واژگان  تکرار  که  این  علیرغم  که  داد  نشان  تحقیق  این  کند.نتایج  می  یادگیری  زمان 

ا یادآوری  و  آشنایی کمتری فراخوانی  واژگانی که حس  به  رانسبت  یادآوری  و  گذاشته  اثر  عناصر  بین  رتباط 

یادآوری گره ها ازیادآوری ارتباط بین گره هاساده تر می باشد.هر چقدر که واژگان    دارند سرعت می بخشد،

ری  نسبت بیشتر تکرار شوند،گره های تشکیل شده در حافظه ثبات بیشتری پیدا می کنند و بازشناسی آسان ت

  به فراخوانی دارند.

زیادی  تاثیر  یادگیری  و  مطالعاتی  راهبرد  در  متغیر  است.این  آزمون  انتظار  تحقیق  دیگر  متغیر 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 1- Kintsch 
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داده داردو اختصاص  خود  به  را  یادگیری  حوزه  دانشمندان  اخیر  قرن  نیم  تحقیقی  مطالعات  اغلب  عنوان 

بواست. به مشکل  اینکه مشهور  از  نظر  ،آزمونهای تشریحی صرف  به    1987،  1،زینر  1981دن هستند)گرین 

از بوسکو، انتظار 2005نقل  (نیازمند راهبردهای مطالعاتی متنوع تری نسبت به آزمونهای ساده می باشند. در 

می  همراه  اطلاعات   سازماندهی  راهبرد  و  برداری  نت  با  مطالعاتی  راهبردهای  )فراخوانی(  تشریحی  آزمون 

(.در واقع آزمونهای تشریحی ممکن است موضوعات و  2005نقل از بوسکو،،به  1987،2گردد)ریشارد و فریدمن

فرابخواند برداری  خلاصه  صورت  به  را  درسی  این  مواد  از  آزمون  عملکرد  رساندن  حداکثر  به  برای  افراد  و 

رد. کنند. نتایج این تحقیق نشان داد که انتظار آزمون متفاوت در بازشناسی و فراخوانی اثر نداراهبردها استفاده  

 این نتایج با یک سری از تحقیقات همسو می باشد ولی با گروه دیگری از تحقیقات همسو نمی باشد. 

با نتایج   (1991)3مک دانیل و مارک "انتظار آزمون: راهبردها ی مطالعه و فراخوانی متون نوشتاری "تحقیق

نی به صورت داستان پردازی برتری در فراخوا همسو می باشد. در این تحقیق نشان داده شد که این تحقیق 

نسبت به آزمون انشایی نبود زیرا موضوعات  مادامی که خوانده می شونددر حالت عادی دارای سازماندهی 

هستند.تحلیل آماری اطلاعات فراخوانی شده نیز نشان داد که آزمون باز شناسی مورد انتظار تغییرات اندکی  

(نشان داد که اثر زمینه)ارتباط حالات 1991قیقات بدلی)در راهبردهای خواندن ایجاد می کند.نتایج تح

فیزیکی و روانی فرد در مرحله یادگیری و بازیابی( در آزمون فراخوانی بدست آمده است ولی در بازشناسی این 

 اثر بدست نیامده است که همسو با نتایج این تحقیق است. 

اثر انتظار آزمون و بانک   "(با عنوان2007)4در تحقیقی که لورا گلاس و کریستوفر کلوز و دیویس کرینر

با بانک لغات در دو گروه آزمون انجام دادند . به یکی از   "واژگان در عملکرد آزمون پر کردن جای خالی 

گروهها اجازه استفاده از بانک لغات داده شده بود)آزمون بازشناسی( ولی به دیگری این اجازه داده نشده 

انتظار آزمونی مشهود نبود،دو گروه دانشجویی که آزمون را با بانک لغات انجام داده بود)آزمون فراخوانی(. اثر 

بودند به طور مساوی عمل کردند. نتایج نشان داد که اطلاعات دانشجویانی که از بانک لغات استفاده نموده 

 اند ممکن است اثر مشخصی روی عملکرد آزمون آنها نداشته باشد.

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 1- Green&Zeidner 

 2- Rickards&Freidman 

 3-McDaniel, Mark A. 

 4-Laura A. Glass, Christopher B. Clause, David S. Kreiner 
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افت که تفاوتی بین انتظار آمون بازشناسی و انتظار آزمون فراخوانی نبوده (در تحقیقی دری1992)1فوس

تحقیق دیگری است  "راهبرد های تکرارو تمرین،انتظار آزمون و فرانگری حافظه در فراخوانی آزاد "است.

( انجام گرفته است در کل نتایج نشان داد که اثر انتظار آزمون در  1996)2که توسط هیرویوکی شیمیسو

نی که راهبرد اختیاری ممنوع گردید بدست نیامداما برای موضوعاتی که در استفاده از راهبردخاصی  زما

سازماندهی نشده بود بدست آمد.مطالعات دیگری همسوی با نتایج  این تحقیقانجام شده است.رابرت هیت 

ر آزمون بریادگیری  تاثیر انتظا "( در مطالعه ای با عنوان1985)3و جوزف بلییز و دانیل اسمیت دیتورست

نشان دادند که وقتی که از دانشجویان  انتظار آزمون می رود   "دانشجویان و ارزشیابی سخنرانان مهمان

نسبت به گروهی که انتظار آزمون از آنها نمی رود تجربیات شفاهی مثبت تری را  دریافت می کنند و در  

( اثر انتظار آزمون را  1934)4ابی می کنند.مایرطی سخنرانی نت برداری می کنند و از سخنران مهمان ارزشی

( را داشتند  Recallروی آزمونهای متوالی انجام داد و دریافت که دانشجویانی که انتظار آزمون فراخوانی )

هم در آزمون فراخوانی و هم در آزمون بازشناسی بهتر از دانشجویانی که انتظار آزمون بازشناسی را داشتند 

( نشان داد که آزمون دهنده ها یی که انتظار آزمون فراخوانی را داشتند لغات 1981)5عمل نمودند.دیدوال

 اوکیلیا و داویس بیشتری را فراخوانی کردند تا دانشجویانی که انتظار آزمون بازشناسی را داشتند.

و بهتر از   لغتی انتظار آزمون فراخوانی را داشتند 500(نشان دادند که دانشجویان پس از مطالعه متن  1991)

(دریافتند که عملکرد 1965)6دانشجویانی که انتظار آزمون باز شناسی را داشتند عمل نمودند.ساکس و کولت

بهتری روی آزمون بازشناسی بعد از انتظار آزمون بازشناسی در مقایسه با عملکرد روی بازشناسی بعد از  

 "ر آزمون در تغییرات استراتژیهای مطالعاتیانتظا کشف مکانیزم "انتظار آزمون فراخوانی وجود داشته است.

( انجام داد .نتایج نشان داد که هم فرایند آزمون ساده و هم  2005)  عنوان تحقیقی است که موریاما کو

فرایند آزمون عمیق استفاده از راهبردهای مطالعاتی خواندن عمیق را افزایش می دهندو انتظار آزمون روی 

انتظار آزمون و پاسخ سوال در  "در تحقیق1ارد.ریچارد مای وجانی تامپسونا تاثیر د  تغییرات استراتژی

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 1- Foos 

2 -- Hiroyuki Shimizu 

 3-Robert E. Hite - Joseph A. Bellizzi- Diana Smith Dietvorst 

 4- Meyer 

 5- D'Ydewalle 

 6- Sax &Collet 

1 - Richard B. May, Janny M. Thompson 
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دو گروه را برای مطالعه اثرات انتظار آزمون باز شناسی و فراخوانی انتخاب کردند. در مطالعه   "فرایندنوشتن

مون  هر موضوعی باز یابی اطلاعات در انتظار آزمون فراخوانی بهتر از فبازیابی اطلاعات در انتظار آز

تحقیق دیگری است  "انتظار آزمون و ویژگیهای فردی در مقابل فرایند پردازش عقلانی "بازشناسی بود. 

( انجام داد. انتظار آزمون فراخوانی و بازشناسی به عنوان عاملی برای ارزیابی 1988)1که استفان اسمیت

بقه بندی های کوچکتر بهتر  اندازه و نوع طبقه بندی ها در حافظه به کار رفت.نتایج نشان داد که ط

های بزرگتر بهتر فراخوانی می شوند.به هر حال اثرات انتظار آزمون و   بازشناسی می شوند و طبقه بندی

به طور   (1983)  2ساجیوامورتی و کومر  اندازه طبقه بندی هم روی فراخوانی و هم روی بازشناسی یافت شد.

دند.آنها به این نتیجه رسیدند که عملکرد آزمون فراخوانی  در آزمایشگاهی مطالعات انتظار آزمون را انجام دا

گرچه از لحاظ    زمانی که انتظار آزمون فراخوانی بودبهتر از زمانی بود که انتظار آزمون بازشناسی بوده است. 

 (1981( نیلی و بالوتا)1991تاریخی از تئوری انتظار آزمون حمایت می شود مانند نظریات لاندربرگ و فاکس)

اما تحقیقات اخیر خلاف این تئوری ها نظر داده اند.بعضی از مطالعات تحقیقی نشان   (1983ساجیوامورتی و کومر)

دادند اثر انتظار آزمون شکست خورده اند. این تفاوت در انتظار آزمون احتمالا به مرحله رمز گردانی بر می 

الوتا در تحقیقی که از فهرست واژگان به عنوان تکلیف ( نیلی و ب3( 1975(،دایروکالهاوی وسیلور)1971گردد)هاکستین)

استفاده نمودند به این نتیجه رسیدند که انتظار آزمون فراخوانی عملکرد بهتری را هم در فراخوانی و هم در بازشناسی  

له در ایجاد می کند و نسبت به انتظار آزمون بازشناسی برتری دارد.این برتری به دلیل رمز گردانی معنایی در مرح

( اعتقاد دارد که انتظار آزمون 1981)  یافت تکلیف است که به دلیل انتظار آزمون فراخوانی انجام می شود.امادیدوال

فرایند تسهیل کننده در عملکرد آزمون می باشد و چگونگی بازیابی اطلاعات مهمتر از چگونگی رمز گردانی آنها می 

ست به دلیل شرائط متفاوتی باشد که تحقیقات در آن شرائط انجام باشد.این یافته های متفاوت و پیچیده ممکن ا

میگیرد.مطالعات در آینده می تواند نشان دهد که انتظار آزمون به مرحله رمز گردانی بر می گردد یا به مرحله بازیابی  

 مرتبط می باشد. 

 

اثرانتظار آزمون در تحقیقات گسترده زیادی در له و علیه انتظار آزمون وجود دارد .نتایج این ت     حقیق علیه 

 بازیابی اطلاعات می باشد. تفاوت در نتایج می تواند ناشی از عوامل زیر باشد:

در تمامی تحقیقات معیار اندازه گیری استانداردی بکار گرفته  -تفاوت در روش و فنون اندازه گیری-1

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

1 -. Stephen R. Schmidt 

2 - Lundeberg &Fox, ,Neely &Balota,Sajivamurthy &Kumar 

 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 is

oe
dm

ag
.ir

 o
n 

20
25

-0
5-

23
 ]

 

                            14 / 18

http://isoedmag.ir/article-1-49-fa.html


 

 

 

 

 

 

 

 زمستان و بهار  27ره دوره دوم ، شما45شماره پیاپی 

      61/...... اثر  بسامد)حس آشنایی(تکلیف                                                                       

و کم و یا دارای بار معنایی ویا بدون بار  نشده است.از حفظ متن با لغات زیاد تا فهرست واژگان با بسامد زیاد  

 معنایی که در مطالعات تحقیقی استفاده می شوند، می تواند عامل ناهمسانی نتایج گردد. 

اغلب تحقیقات به دنبال تعداد آزمودنی هایی می باشند که اطلاعات  -تفاوت کمی و کیفی اهداف  -2

ما هیچ تحقیقی به دنبال نوع اطلاعاتی که فراخوانی می ارائه شده در تکلیف رافراخوانی یا باز شناسی کنند ا

 شود و کیفیت این اطلاعات فراخوانی یا بازشناسی شده نبوده است. 

اغلب شیوه های انجام تحقیق آزمایشگاهی است که با یافته های کلاسی نا   -شیوه انجام آزمایش-3

بازشناسی تسهیلات آزمون  انتظار  واقعی  دارند. در کلاس  آزمون سازگاری  زمان  در  اطلاعات  بازشناسی  در  ی 

فراهم می سازد. این نتایج تاثیر بالقوه موقعیت و شرائط) واقعی یا آزمایشگاهی( را در انتظار آزمون آشکار می  

 سازد. 

یکی دیگر از مواردی است که نتایج ناهمسو و متفاوتی را در انتظار آزمون و یا -شیوه نمونه گیری-4

های دانشجویی از لحاظ ترکیب دختر و پسر قابل کنترل نمی   ی مانند جنسیت)کلاستاثیردارد.محدودیتهای

 .اشد(ب

بنابر این تحقیقات بعدی باید به طور جدی موارد فوق مورد دقت قرارگیرد و استانداردی برای اندازه گیری   

بار کیفی تحقیق را    متغیرهای مورد نظر)انتظار آزمون و حس آشنایی(در نظر گرفته شود.علاوه برآن می توان

 با اهداف کیفی افزایش داد تایافته های آزمایشگاهی قابلیت اجرا رادر کلاسهای واقعی درس  داشته باشد.

 منابع

دبستانی،1384خالقی،محمدرضا،- پیش  کودکان  پایه  گفتاری  واژگان  ریزی ،بررسی  برنامه  پژوهشکده 

 499،نشریه شمارهدرسی و نوآوری های آموزشی

 ،انتشارات آییژ،تهران،چاپ اول روانشناسی حافظه،1386ن،زارع،حسی -

 ،انتشارات دانشگاه پیام نور،تهران ،چاپ اول روانشناسی یادگیری،1386زارع،حسین، -

شواهدی دال  -، اثر تعاملی اطلاعات و تفاوت های سنی بر عملکرد حافظه آشکار و نا آشکار 1386زارع،حسین،-

  9شمارۀ    ،شناختی علوم های ی،مجله تازهمقاله علمبر دیدگاه پردازشی حافظه،

نوری،رضا، - شناختی، 1386کرمی  رویکردی  با  یادگیری  و  حافظه  دوم  -،سمتروانشناسی   –چاپ 

 تهران 

 واژگان سیالی تحول ،بررسی1385زردخانه، سعید،غلامی،علیرضا،  کرمی نوری،رضا ، مرادی ،علیرضا، اکبری_

ای  و کلامی  بهار هفتم، سال ،25شمارۀ  ،آموزشی های   نوآوری فصلنامۀبان،ز فارس  کودکان  گفتار  در مقوله 
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