
87 
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هدف از این بررسی تاثیر تفاوت های فردی در نظریه ذهن بر موفقیت تحصیلی دوران دبستان    اهداف:

انها مورد بررسی می باشد. علاوه بر این نقش حساسیت به انتقاد در کودکان این سنین را بر موفقیت نهایی  

ی خوشه ای مقایسه ای می باشد. روش نمونه گیر -روش پژوهش حاضر علی  روش پژوهش:قرار داده است.  

نفر از   20کودک )   60مدرسه انتخاب شده و  3تصادفی  بوده بدین صورت که از میان مدارس ابتدایی تهران 

به طور تصادفی انتخاب و مورد بررسی قرار گرفتند. ابزار مورد استفاده    10-8هر مدرسه( با میانگین سنی  

( می باشند. تمامی این آزمون  1994تلس،  (، و مقیاس حساسیت به انتقاد )ا1991کوهن ) -آزمون چشم بارون

آنها در  نهایی  و معیار موفقیت تحصیلی معدل  از کودکان گرفته شد  ترم  پایان  امتحانات  قبل  ماه  ها یک 

 پرسشنامه   وسیله  به   شده  آوری   جمع  اطلاعات  تحقیق،  های   فرضیه  آزمون  امتحانات پایان سال می باشد. برای 

 استفاده   با  استنباطی  های   روش  و  مربوطه  نمودارهای   و  جداول   از  فادهاست  با  و  توصیفی  های   روش  توسط  ها

بین نمرات نظریه ذهن   یافته ها:.شد  تحلیل  و   تجزیه  مستقل  t  آزمون  و  اسمیرنف-کولموگروف  های   آزمون  از

و موفقیت تحصیلی در دانش آموزان رابطه مثبت و معنی دار وجود دارد و هم چنین ببین نظریه ذهن و  

نظریه ذهن روی موفقیت تحصیلی کودکان    نتیجه گیری:نیز ارتباط معنی دار وجود دارد.  حساسیت به انتقاد

اد توسط نظریه ذهن پیش بینی می شود و بر روی  دبستانی تاثیر گذار است، از سویی دیگر حساسیت به انتق

موفقیت تحصیلی نیز موثر است، بنابراین حساسیت به انتقاد در رابطه بین نظریه ذهن و موفقیت تحصیلی  

نقش میانجی را دارد. این پژوهش نقش تفاوت های فردی در نظریه ذهن را در موفقیت تحصیلی نشان می  

 دهد. 

 حساسیت به انتقاد، موفقیت تحصیلی.  نظریه ذهن، واژگان کلیدی:
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Objectives: This study adds to the growing research on school outcomes associated with individual 

differences in student’s theory of mind skills by considering whether sensitivity to criticism actually 

mediate this relationship.Method: this is a correlational study. Society was the entire students in 

fourth and fifth levels of Elementary Schools in the area 2 of Tehran. 280 participants were chosen 

through random cluster sampling from four schools (2 female and 2 males) and two classes from 

every schools. Data was collected by Baron-Cohen eye test and Sensitivity to Criticism Scale 

(STCS). Tests were completed 1 month before final exams. Criterion of academic achievement was 

student’s degree in final exams. Descriptive and inferential statistical methods such as frequency, 

percentage, mean, standard deviation, correlation coefficient and regression analysis were used to 

analysis the data.Results: there was significant and positive association between theory of mind 

and academic achievement in students, also there was a significant association between sensitivity 

to criticism and theory of mind. As well as, sensitivity to criticism has a mediating effect in 

relationship between theory of mind and academic achievement. Conclusion: according to this 

study, theory of mind predicts academic achievement through sensitivity to criticism. This study 

shows the role of individual differences in sensitivity to criticism on effectiveness of theory of mind 

on academic achievement.  

Key words:  sensitivity to criticism, theory of mind, academic achievement. 

 

 كرده  معطوف خود به را پژوهشگران توجه پیش، از  بیش كودكان اجتماعی شناخت اخیر، دهة چند در

شناخت اجتماعی یعنی اینکه افراد چگونه دیدگاهها، احساسات، افکار و انگیزش های خود و دیگران  است.

 سازه چند از خود توانایی  این (.2015،  4ولمن می یابند ور در باره روابط اجتماعی چگونه می اندیشند )را در  

اصطلاح نظریه ذهن به مهارت شناخت اینکه است؛   ذهن نظریه آنها،  ترین مهم از یکی كه  است شده تشکیل

سان را كنترل می كند بر می گردد، چگونه حالت های ذهنی )مانند عقاید، احساسات و تمایلات و ...( رفتار ان

و به دانشی كه ما در مورد ذهن انسان به صورت عادی كسب می كنیم و برای پیش بینی و شرح دادن رفتار 

 (.  2008آن استفاده می كنیم گفته می شود )بیرمن و همکاران،  خودمان و دیگران از

سال تحقیق و پژوهش در این حوزه، توافق گسترده ای وجود دارد مبنی بر این كه توالی رشدی     30پس از  

كه در طول عمر ثابت می مانند و همبسته در فهم ذهنی كودكان، با تفاوت های فردی مشخص همراه است  

برای مثال كودكان پیش دبستانی با یک نظریه ذهن خوب،  ،  (2004،  6، لیکام 5)هاگزدارند مرتبط  های اجتماعی  

برند )هاگز و دان،   برادرانشان لذت می  با همسالان و خواهر  ارتباط مثبت  با 2007از  (، و تعامل هماهنگ 

 
4 . Wellman  

5 . Hughes 
6 . Leekam 
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كمتردوستان   رفتاری  مشکلات  انسور   7)هاگز   ،  دهند   (2011،  8و  می  نشان  را  بیشتری  اجتماعی  بلوغ  و 

 (. 2007، 11و پینتر  10، اسلاتر9)پیترسون 

محدود مطالعات  در   این  همسالان جدید  و  دوستان  با  اجتماعی كودک  ارتباطات  كیفیت  روی  اغلب 

مدرسه تمركز كرده اند. تعداد كمی از مطالعات نیز بر روی این مسئله كه آیا تفاوت های فردی در نظریه 

. برخی مطالعات طولی میان نظریه ذهن ذهن، موفقیت تحصیلی را پیش بینی می كند یا نه انجام گرفته اند

. (2011  هاگز،  كپیوتی،  لکسه،)  ا در آینده ارتباط نشان داده اندكودكان پیش دبستان و موفقیت تحصیلی انه 

حتی    اساسی در فهم كلام در مهد كودک،  با وجود اختلاف( نشان دادند كه  2007برای مثال بلیر و رازا )

گرفته شوند، عملکرد رسن، مهارت كلامی، جنسیت، درامد خانواده نیز در نظ زمانی كه تفاوت های فردی در  

ه منظور ارتقای فهم ش دبستانی نسبتا كم پیش بینی شد. هم چنین مداخلاتی كه ب باور غلط یک كودک پی 

 واندن و نوشتن در كودكان می شوند. گرفتند باعث بهبود سواد خهیجانی انجام 

فت مهارت های كودكان نقش اساسی را بازی می كند برای مثال مهارت بازخوردهای معلم نیز در پیشر

)تورگسن،   در (  2002خواندن  دارد  را  موفقیت  به  دستیابی  در  كننده  تسهیل  نقش  چنین  هم  و  نوشتن،  و 

اقتصادی  منابع  )هامر-كودكانی كه  باشند  دارا می  را  پیانتا،    هاجتماعی كمتری  مو2005و  و كانر، ،  ریسون 

انگیزش ( نشان دادند بازخورد مثبت  2001(. البته ماهیت بازخورد نیز مهم است، ون دیک و كلاگر )2002

را برای انجام كارهایی كه افراد می خواهند انجام دهند افزایش، و برای انجام كارهایی كه مجبورند انجام 

ان نیز  د تاثیر بازخوردهادهند كاهش می دهد. هم چنین برخی مطالعات نشان داده  بستگی به   در یادگیری 

 (. 2002ی دریافت كننده دارد، مانند سن، جنسیت و فرهنگ )هندرلانگ و لپر، شخصیت ویژگی های 

( 2001برخی مطالعات نیز نقش واسطه ای نظریه ذهن را نشان داده ند. برای مثال مطالعه ایزارد و همکاران )

بین مهارت كلامی و موفقیت تحصیلی در سن    5نشان دادند كه فهم هیجانی در سن   ارتباط    9سالگی در 

درجه ( نشان دادند كه  2007در مطالعه ی دیگری ترنتاكوستا و ایزارد )سالگی نقش میانجی را بازی می كند.  

بندی معلمین از میزان توجه كودكان در سال اول دبستان، در ارتباط بین موفقیت تحصیلی در سال اول و  

 ی معلم از میزان تنظیم هیجانی كودک در دوران مهدكودک نقش واسطه ای را بازی می كند. درجه بند
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، حساسیت فهم هیجانی و باورهای كودکنقطه آغاز پژوهش حاضر، یافته هایی است كه نشان داده اند  

اصطلاح حساسیت به انتقاد (.  2002به انتقاد را در سال های اولیه مدرسه پیش بینی می كند )كاتینگ و دان،  

در چند سال اخیر میان آسیب شناسان روانی مکررا مورد توجه قرار گرفته و به عنوان یک فاكتور حیاتی در 

این اصطلاح بارها در روان شناسی مرضی به كار گرفته برای مثال  فرآیند روان درمانی در نظر گرفته می شود.  

در علل افسردگی حساسیت به انتقاد به عنوان یک تحریف به خصوص در تاریخچه افسردگی.  شده است،  

هم چنینی تحقیقات نشان داده حساسیت بالا به انتقاد با میزان بالای اضطراب اجتماعی  شناختی دیده می شود.  

 (. 2015، میزوكاوا، 1994اتلس، نیز در ارتباط است )

د عجیب به نظر بیاید، چرا كه كسب در یک نظر ممکن است رابطه باورهای هیجانی با حساسیت به انتقا

انتقاد تا حدی دلالت ضمنی  فهم وضعیت روانی یک دوره مثبت از زندگی است در حالیکه حساسیت به 

در حالیکه با كمی تامل در می یابیم، این ارتباط مفهوم مثبتی را به همراه دارد؛ زمانی منفی را به همراه دارد.

تواند موضوع تفکر دیگران باشد، زمانی است كه به نظر می رسد   كه كودک به این شناخت می رسد كه می

در واقع می توان استدلال كرد كه حساسیت به انتقاد، می در مورد محتوای افکار دیگران متعجب می شوند.  

تواند سازگارانه باشد زیرا كه موجب ارتقای رشد شناختی می شود. هم چنین كودكان با مهارت ذهن خوانی 

 (.2011)لکسه، كپیوتی، هاگز،    دبیش از بقیه قادر به فهم نظرات معلم و پاسخدهی مناسب می باشنسطح بالا  

در واقع مطالعه دان و كاتینگ نشان داد كه كودكان با مهارت های اجتماعی شناختی رشدیافته نسبت به هم  

(. 2002سالان خود، بعد از دریافت انتقاد در خودارزیابی مهارت ها بیشتر دست پایین گرفتند )كاتینگ و دان،  

رد معلم در یادگیری و موفقیت تحصیلی این مسئله از انجایی مهم است كه مطالعات بسیاری بر اهمیت بازخو

در مطالعه ای كه لکسه و همکاران    در این راستا،  (.  2005كودک تاكید داشته اند )الیوت و دوک،  نهایی  

انتقاد در  2011) به  اندازه گیری نظریه ذهن كودكان در دوران پیش دبستانی، و حساسیت  با  ( انجام دادند 

معلم از میزان موفقیت تحصیلی كودكان، نشان دادند حساسیت به انتقاد   ن تخمینآدوران دبستان و به دنبال  

 در ارتباط بین نظریه ذهن و موفقیت تحصیلی نقش میانجی را بازی می كند.  

 نظریه بین رابطه  در  انتقاد  به  حسااسایت  ای بر این اساا،، هدف اصالی پژوهش حاضار بررسای نقش واساطه

با توجه به ملاحظات نظری و یافته های پژوهشاای موجود در زمینة موضااوع   تحصاایلی بود. موفقیت و ذهن

رابطة  تحصایلی موفقیتبا  ذهن نظریه -1مورد بررسای، فرضایه های این پژوهش به شارح زیر بررسای شادند  

 نظریهدر رابطه بین   انتقاد به  حسااسایت -3 ;مثبت دارد رابطة  انتقاد به  حسااسایتبا  ذهن نظریه -2 ;دارد  مثبت

 نقش واسطه ای دارد.  تحصیلی موفقیت و هنذ

 روش
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 :كنندگان و طرح پژوهششركت

 مدار، راهنمایی    اول  كلا،  كودكان  كلیه  پژوهش  و جامعه  است  همبستگی  نوع   از  حاضر  پژوهش  روش

 میانگین   با  دختر  148  شامل  كه  شد  گرفته  نظر  در  نفر  280  نمونه  حجم  و  بوده  تهران   شهر  2  منطقه  راهنمایی

بود  8/11  سنی  میانگین  با  پسر  132  و  سال  6/11  سنی  ای   خوشه  گیری  نمونه  روش  از  استفاده  با  كه سال 

 تصادفی   صورت  به  دخترانهمدرسه    سه   و  پسرانهمدرسه    سه  تهران  شهر  2  منطقه  ابتدایی  مدار،  میان  از  تصادفی

  .شدند انتخاب تصادفی طور به  كلا، دو نیز مدرسه هر در و شده انتخاب

 ابزار: 

خوانی آزمون -عصب آزمون یک آزمون این  :(RMET) چشم تصویر طریق از ذهن 

.  ساخته شده است  2001در سال   كوهن و همکاران-كه توسط بارون است خوانی  ذهن به مربوط  شناختیوانر

 هر برای شود.  می شامل مختلف حالت 36 در را وهنرپیشه ها بازیگران چشم ناحیه  از تصاویری آزمون این

 پاسخ شود.  ارائه می برخوردارند، مشابهی  هیجانی ظرفیت از كه ذهنی  حالتهای واژه توصیفگر چهار تصویر،

 توصیف كننده  نحو بهترین به كه را گزینه ای باید در تصویر، موجود بینایی اطلاعات طریق  از تنها دهنده

 انتخاب برای امتیاز كند. حداكثر انتخاب گزینه چهار بین از است، تصویر در شخص موجود ذهنی حالت

 برای گرفته صورت مطالعات غالب در صفر می باشد. آن كمترین و 36 آزمون این در درست واژگان

افراد ذهن توانایی  بررسی كه  است شده استفاده روانشناسی عصب آزمون این از بیمار، و سالم خوانی 

  1390)  محسنی  و  ملکی  زاده،  ذبیح  نجاتی، است. ذهنی حالات ادراک مطالعات در آزمون  این اعتبار نماینده

 30  از  متشکل  ای  نمونه  در   را  آن  بازآزمایی  پایایی  ضریب  و  72/0را  آزمون  این  آلفای  ضریب  ای  مطالعه  در(  

 .نمودند گزارش 61/0 هفته 2 زمان مدت در و دانشجو

انی قاد و هم به منظور سنجش پاسخ هیجانت این پرسشنامه هم برای ادراک    پرسشنامه حساسیت به انتقاد:

است.   انتقاد طراحی شده  )در حضور  اتلس  توسط گوردون  پرسشنامه  است.  1994این   30( طراحی شده 

موقعیت فرضی را به تصویر می كشد كه در هر كدام از فرد خواسته می شود واكنش خود را در یک مقیا، 

ز آزمودنی سوال می كند كه آیا این موقعیت را انتقادی می نقطه ای علامت بزند. این پرسشنامه ا  7لیکرت  

ایجاد می كند )حساسیت  میزان در وی احسا، بدی  به چه  این موقعیت  اینکه  و  ادراک(  بیند )حساسیت 

 هیجانی   حساسیت  زیرمقیا،  برای  و  94/0  ادراک  حساسیت  زیرمقیا،  برای  كرونباخ  آلفای  ضریبهیجانی(.  

  دهد،   می  نشان  را  پرسشنامه  بالای  درونی   انسجام  كه   است  آمده  دست  به  92/0  پرسشنامه  كل  برای  و  92/0

 یکدیگر   با  82/0  تا  7/0  دامنه  در  بالایی  همبستگی  مختلف  های  پژوهش   در  پرسشنامه  زیرمقیا،  دو  همچنین

 .اند داده نشان
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 ها: شیوه گردآوري داده

پرسشنامه های پژوهش را با هدف انجام یک تحقیق از شركت كنندگان خواسته شد تا دفترچه ای شامل  

 به   كنندگان  شركت.  نیستند  امتحان  هدف   به  ها  پرسشنامه  كه  شد  داده  توضیح  ایشان   به  دانشگاهی پر كنند،

كلیه پرسشنامه ها در حضور پرسشگران تکمیل و    و  كردند  تکمیل  را  ها  پرسشنامه  كلا،  در  گروهی  طور

  دو  به  مربوط  های  پرسشنامهتحویل گرفته شد. محدودیت زمانی برای تکمیل پرسشنامه ها وجود نداشت.   

 معیار   و   شد  گرفته  كنندگان  شركت  از  پایانی  امتحانات  قبل  ماه  یک  ذهن،  نظریه  و  انتقاد  به  حساسیت   متغیر

 . گردید تعیین سال پایان امتحانات در نهاآ نهایی معدل تحصیلی موفقیت

 ها: یافته

 موفقیت و    انتقاد  به  حساسیت،  ذهن  نظریهبر حسب نمره های  كنندگان    شركتمشخصه های آماری    1جدول  

 بین   جدول،   این  های  داده  اسا،  بر.  نشان می دهدرا    پیرسون  همبستگی   آزمون  نتایج  همچنین  تحصیلی و

  اول   فرضیة  تایید)  دارد  وجود  دار  معنی  و  مثبت  رابطه  آموزان  دانش  در  تحصیلی  موفقیت  و  ذهن  نظریه  نمرات

 فرضیه   تایید)  دارد  وجود  داری  معنی  ارتباط مثبت  نیز  انتقاد  به  حساسیت  و  ذهن  نظریه  نمرات  بین   و ( پژوهش

 (. پژوهش  دوم

 

 1جدول 

 پژوهش در كنندگان شركت هاینمره معیار انحراف و ضرایب همبستگی پیرسون، میانگین

 استاندارد انحراف میانگین  3 2 1 متغیر 

 61/4 21/25   1 ذهن نظریه -1

 67/15 51/144  1 61/0 انتقاد  به حساسیت -2

 02/1 32/18 1 57/0 67/0 تحصیلی  موفقیت -3

 معنادار هستند.   = α 01/0همه ضرایب همبستگی در سطح 

، تحصیلی  موفقیت  و  ذهن  نظریه  بین  رابطه  در  انتقاد  به  حساسیتسپس برای سنجش میزان تاثیر واسطه ای  

 انتقاد   به حساسیتنتایج نشان داد كه با وارد شدن ل های رگرسیونی دو گامی انجام شد. مجموعه ای از تحلی 

كاهش یافت.    35/0به    68/0از    ذهن  نظریهبرای    ßبه عنوان متغیر واسطه ای در معادله رگرسیون، ضریب  

( و در عین   = 001/0p <   ،51/11t)  نشان داد كه این میزان تغییر معنادار است  (Sobel Test)  آزمون سوبل 

 حساسیت (. این نتایج نشان می دهند كه   = 001/0p <   ،46/10tهمچنان معنادار باقی ماند)   ذهن  نظریهحال  
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را تحت تاثیر قرار دهد.      تحصیلی  موفقیتبا    ذهن  نظریهواسطه ای، رابطه  به عنوان متغیر    توانسته است   انتقاد  به

 این نتایج فرضیه سوم پژوهش را تایید می كنند. 

 بحث و نتیجه گیري: 

نظر به اهمیت نظریه ذهن به خصوص در سنین دبستان، و رابطه آن با موفقیت تحصیلی دانش آموزان، 

این مطالعه ارتباط بین نظریه ذهن، حساسیت به انتقاد از سوی معلم و موفقیت تحصیلی آتی را مورد بررسی  

شاره كرد كه بر اسا، نتایج قرار داده است. قیل از انکه به بحث در مورد نتایج پژوهش پرداخته شود باید ا

نگرانی هایی در مورد پایداری نظیه ذهن در سنین ابتدای   ،نظریه ذهن كودكاندر مورد  تحقیقات پیشین  برخی  

گرفتند  دبستان وجود دارد، به همین دلیل در این مطالعه كودكان دبستانی با سنین بالاتر مورد بررسی قرار  

به  2011ته مانند لکسه و همکاران )(. در مطالعات گذش 2008)انسور، هاگز،   را  اموزان  از دانش  ( گروهی 

این مطالعه دانش مورد بررسی قرار دادند،  از سنین پیش دبستانی تا سال اول دبستان  صورت طولی   اما در 

 آموزان در یک دوره سنی و در یک سال تحصیلی مورد بررسی قرار گرفته اند. 

آموزانی كه نسبت به همسالانشان عملکرد بهتری در نظریه ذهن   نشیافته اولیه و مهم پژوهش نشان داد دا

داشتند، در امتحان پایان ترم نمره بهتری را دریافت كردند و نتایج بهتری را در كل به دست اوردند. این یافته 

 ، 2008انجام گرفته است هم جهت می باشد )برای مثال گارنر و واجید،  با مطالعات طولی كه در این زمینه  

این یافته ها نشان داده اند كه پیشرفت كودكان در نظریه ذهن، بستری برای  .  ( 2011  هاگز،  كپیوتی،  لکسه،

در این میان مکانیزم های متعددی در ارتباط بین نظریه ذهن و  دست یابی به مهارت های تحصیلی می باشد.  

ه به نقش حساسیت به انتقاد در ارتباط  موفقیت تحصیلی سهیم هستند. در میان تمامی این مکانیزم ها این مطالع

( اكثرا به بررسی ارتباط قوی  2002در مطالعات گذشته مثل كاتینگ و دان ) بین این دو متمركز شده است.  

بین نظریه ذهن كودک پیش دبستان و حساسیت به انتقاد در دوران بعدی پرداخته اند، در این مطالعه كودكان 

 رار گرفتند.  یک دوره سنی مشخص مورد بررسی ق

  ( 2002)  مثل مطالعه كاتینگ و دان  بر اسا، نتایج به دست امده در این مطالعه هم گام با مطالعات قبلی

بین نظریه ذهن و حساسیت به انتقاد ارتباط مثبتی وجود دارد و فرضیه پژوهش مورد تایید قرار می    دادنشان  

گیرد. در تفسیر این نتیجه می توان گفت توانمندی دانش اموزان در شاخص نظریه ذهن، موجب حساسیت 

نظریه ذهن، نی می شود. هم چنین می توان گفت تسلط كودک بر  بیشتری در شاخص آگاهی از وضعیت روا

وی را قادر می سازد كه بیشتر از پیش در تعاملات پیشرفته اجتماعی درگیر شود، بنابراین افق های اجتماعی 

 را برای انها گسترده تر ساخته و منجر به طیفی از نتایج مثبت می گردد.  
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یه ذهن و موفقیت اسا، یافته های این پژوهش این بود كه نشان داد حساسیت به انتقاد در ارتباط بین نظر

( هم سو می باشد.  2011)   هاگز  كپیوتی،  این یافته با نتایج لکسه،تحصیلی نقش واسطه ای را ایفا می كند.  

دانش اموزان با نظریه ذهن پیشرفته تر بهتر می توانند با انتقاد روبرو شوند، و شناخت عمیقی را از نظریات  

اگرچه ارتباط بین این سه متغیر در پژوهش های می شود.  معلم دارند كه باعث ارتقای موفقیت تحصیلی انها

توجه قرار گرفته است، اما حجم وسیعی از تحقیقات نشان داده است كه اشتباهات و انتقاد  گذشته كمتر مورد  

كا كه  دانست  یادگیری  های  فرصت  عنوان  به  توان  می  چنین   ربردرا  هم  كنند،  می  فراهم  را  اطلاعاتی 

مهارت ذهن خوانی .  دک كمک می كند راهبردهای یادگیری خود را بهبود ببخشدبازخوردیست كه به كو

(، و هم چنین این مهارت  2002پیشرفته در كودک، وی را نسبت به انتقاد حسا، می كند )كاتینگ و دان،  

بهبود  داده و در جهت  انجام  بهتر  فراشناختی  معلم تحلیل  بازخورد  از  باعث می شود  پیشرفته  ذهن خوانی 

برنامه های آموزشی كه منجر به افزایش آگاهی در حمایت از این دیدگاه،  عملکرد خود از آن استفاده كنند.  

به عبارتی می  از خطا می شوند نشان داده اند كه در نهایت موجب ارتقا عملکرد تحصیلی افراد می گردند.  

توان گفت مهارت نظریه ذهن، باعث ارتقای مهارت كودكان برای مباحثه سودمند درمورد اشتباهاتشان می  

 (. 2011شود )لکسه، كپیوتی، هاگز، 

محدودی نگرفتن  از جمله  نظر  در  پژوهش  این  های  هم چنین ت  بود  اموزان  دانش  در  مهارت كلامی 

آزمودنی ها تنها از مدار، یک منطقه و در گروه سنی یکسان انتخاب شدند و باید در تعمیم این نتایج به 

اتی متغیر های دیگری  تمامی گروه های سنی و مناطق مختلف محتاط بود. پیشنهاد می شود در پژوهش های  

را كه ممکن است در رابطه بین نظریه ذهن و موفقیت تحصیلی نقش واسطه ای داشته باشند را مورد بررسی  

 ود. فرزند پروری نیز پرداخته شقرار گیرند. هم چنین به نقش حساسیت به انتقاد در مباحث آموزشی و 
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