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 تحليل عناصر مفهومي و كيفي تدريس 
                                                                                                          دکترطیبه  توسلی1       

                                                                   
 چكيده 

اما پرسش از اینكه این عملكرد چیست، چگونه به   ، عملكرد معلم در کلاس درس  است.شودذهن تداعی می  دري تدریس  گاه نخست آنچه از واژهدر ن

ده و کثرت  پردازان تعلیم و تربیت پنهان نمان، موضوع بسیار بحث برانگیزي است که هرگز از چشم فلاسفه و نظریهانجامدمی رود و در نهایت به کجا پیش می

، نخست تبیین مفهوم تدریس و سپس بررسی کیفیت آن است. این پژوهش از گرددء در این زمینه قطعاَ چشمگیر است. آنچه در این تحقیق عرضه میآرا

ظر سخن به میان آمده  ضوع و مبحث مورد نتعلیم و تربیت به فراخور مو  ي تحلیلیهاي فلاسفهثی تحلیلی است و در آن از اندیشهشناختی مبحي روشجنبه

در تبیین    گیرد. می  شود و مهمترین عناصر مفهومی آن مورد شرح و بررسی قراراست. در تبیین مفهوم تدریس به تعریف این عملكرد تربیتی پرداخته می 

می و کیفی تدریس، مهمترین تدریس باید به الگوها و روشهاي تدریس نظر داشت، چون کیفیت معرف چگونگی عمل است. توجه به عناصر مفهو  کیفیت

 کند. و در راهنمایی عملی مربیان و معلمان نقش مؤثري ایفا می بخشدوضوح میهاي این عمل تربیتی را جنبه

 : تدریس، مفهوم، کیفیت، تحلیل    هاكليد واژه 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 عضو هیئت علمی دانشگاه قم 1

 فصلنامه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت 
 

 ۱۳۹۰ پاييزتابستان و  -۴۴یاپی شماره پ – ۶۲دوره دوم ، شماره  

 

 ۴۶تا  ۳۳ صفحات   - ۳ همقاله شمار
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 مقدمه

فلاسفه  است.  اغتشاشات  و  ابهامات  از  مفاهیم  ساختن  تهی  ح تحلیل  که  معتقدند  زبانی  تحلیل  پیوند ي  در  قیقت 

درست یا نادرست صفاتی هستند که بر   کند.نزدیك میي درست از زبان ما را به حقایق است. استفاده با زبان  تنگاتنگ

و تنها با درك آن دسته از ترکیبات مفهومی که درست هستند دسترسی به حقیقت    گیرند ترکیبی از مفاهیم تعلق می

توگرددمیسر می مفاهیم  دیگر  از سوي  عبارت.  و  الفاظ  بیان می سط  لغوي  با  هاي  زبان  ارتباط  که  اینجاست  شوند، 

. )مور، به نقل از علی آبادي، شودگردد و اهمیت کاربرد زبان در امر حقیقت جویی هویدا میمی    حقیقت کاملاَ نمایان  

یابی است که دست 1د مور“(. این عبارات نظر یكی از بنیانگذاران فلسفه تحلیلی به نام ”جی، ادوار11-10، صص1374

بنابراین در این نوشتار تحلیل   داند.و استفاده درست از زبان میسر میاز طریق استدلالهاي منطقی    تحلیل مفاهیم رابه  

عناصر مفهومی و کیفی تدریس با استفاده از استدلالهاي منطقی براي وضوح بخشی به این عمل مهم تربیتی مد نظر  

و مهمترین    ي تدریس وجود دارد استفاده شده استلیل مفهوم تدریس از تعاریفی که در باره قرار گرفته است. در تح

هاي تدریس همراه با  عناصر تعریف مورد بررسی و تبیین قرار گرفته است. در تحلیل کیفیت تدریس الگوها و روش

ي تعلیم و  پردازان و فلاسفهدر باب مفهوم و کیفیت تدریس، نظریه  ي آنها شرح داده شده است.هامحاسن و کاستی

برخی از این دیدگاهها هدف دیگري است که در این مقاله دنبال   بررسی   اند. بیان وتربیت نظرات گوناگونی ارائه کرده 

 شود. می

 

 مفهوم تدريس

این تصور درستی نیست که معلم در کلاس درس وظیفه طرفه به حساب آورد.  تدریس را نباید عملی یك  

شاید یكی از اصطلاحات زبان   ها را به او عرضه کند.دانسته   آموز خود باشدآنكه در تعامل با دانشدارد بدون  

“ اگر با صفت تعاملی آموزش” ي  ”آموزش تعاملی“ است. واژه کند  فارسی که این مقصود را بهتر برآورده می

آموزش ” توان از  ش تعاملی“ می. در مقابل ”آموزدهدآموز را بهتر نشان میي معلم و دانشرابطه   همراه شود

آموز از آنچه دانشرنگ بوده و پذیرش آموز کم“ نام برد که در آن تعامل اندیشه و نظر بین معلم و دانشالقایی

البته هر دو نوع آموزش همیشه در محیطهاي آموزشی رواج داشته است.   گردد اهمیت دارد.به او عرضه می

. اما ي القایی بیشتر استصوصاَ یادگیري کلمات و قواعد آن زبان، جنبه مثلاَ در آموزش یك زبان خارجی، مخ

  ، آموز همراه با توجیهات عقلی در آموزش اعتقادات و ارزشها القاء کارساز نیست و تبادل نظر بین معلم و دانش

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

1 G. A. Moore 
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ي ه شاید بتوان گفت آموزش القایی نسبت به آموزش تعاملی دامن  آید.اصلی مهم براي پذیرش به حساب می

را در تعامل با معلم و  گرایش هاو    مهارت ها،  دانش هاآموز بسیاري از  دانش  ، بدین معنا که محدودتري دارد

به دست می سایر دانش از مؤلفه آوردآموزان  آن یكی  تعامل و چگونگی ظهور  به عنصر  بنابراین توجه  هاي . 

اصطلاحات بهترین منبعی که در اختیار ما   ها ودر مفهوم تدریس است.  براي پی بردن به مفاهیم واژه   اساسی

باره   هایتذهنها و  است، تعاریف هستند. عملكرد منطقی تعاریف اساساَ بیان مفهوم شئ یا معناي ي یك  در 

 گوید: می شفلر در تعریف تدریس است. یك کلمه 

که هر  تدریس بدان معنا نیست    آموز به فهم و داوري مستقل است.تدریس به معنی رساندن دانش 

باور و یا تأیید کند، باور او باید بر عقل و توضیحات مكفی استوار باشد، شود  عرضه میآموز  آنچه به   دانش

 1(.   در این تعریف استفاده از ”عقل“57،ص1960)شفلر،  آموز استارزیابی و نقد موضوعات در سی حق دانش

آموز معرفی شده  وان یكی از حقوق اصلی دانش که به عناي از تعامل است  هاي عقلانی، جلوه  و یا استدلال

را در کنار هم قرار    3در سخنان خود تدریس و ”تعلیم و تربیت“  2. فیلسوف دیگري به نام ”دیوید کار“ است

. وي معتقد است در مفهوم تدریس نباید فقط به بعد  آوردو تقریباَ هر دو را از یك سنخ به حساب می  دهدمی

، بلكه آنچه  اهمیت دارد، تعامل اخلاقی و  دهدی که نقش اساسی را به معلم میعملی آن توجه نمود، عمل

 آموز است: اجتماعی بین معلم و دانش

پایه  بر  تنها  تعلیم و تربیت خوب، همچنین تدریس خوب  بر  ي نظریه در معنایی عمیق،  هاي مبتنی 

ي مظاهر لاقی است که در آن همه ، بلكه بیانگر صورتی از همكاري اخکفایت و مهارت در عمل استوار نیست

تدریس و هر آنچه در کلاس  توان گفت  در توضیح نظر ”کار“ می  (.266،ص2003)کار،  انسانی سهیم هستند

می پرسیده  گدرس  چنانچه  است.  تربیت  و  تعلیم  اختصاصی  مظاهر  از  یكی  و  رنگ  پر  از مصادیق  یكی  ذرد 

اي از تبه آموزان خود را در مر نشاند این باشد که او داتویك پاسخ میکند،  شود، معلم در کلاس درس چه می

اي بالاتر و اکنون در صدد آن برآمده است که آنان را به مرتبه   بیند روانی و شخصیتی  می  ذهنی.  ویژگی هاي

متعالی برساندو  نظریه   تر  چنانكه  است.  انسانی  والاي  مظاهر  از  یكی  خود  این  درکه  معاصر  ي فلسفه  پرداز 

از عملكردهاي اجتماعی تعلیم و تربیت    4، ”ولفگانگ برزینكا“تعلیم و تربیتتحلیلی   معتقد است: ”آن دسته 

رشد و تعالی در شخصیت انسانها مورد توجه قرار گیرد. این تعالی ایجاد ن  آ ي  شود که به وسیله محسوب می

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

1 reason 
2 D. Carr 
3 education 
4 V. Brezinka 
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بروز خصل  ویژگی هاي از  جلوگیري  و  ارزشمند  و شخصیتی، حفظ خصایص  روانی  نامطلوب تمطلوب  هاي 

، تعقل مهمترین ابزار تعامل است و معلم با استفاده یابی به این تعالی(. براي دست90،ص1994“)برزینكا، است

. حال سؤال اساسی سازدو آنان را براي هدف مورد نظر متقاعد می  پردازدآموزان میاز آن به توجیه ذهن دانش

گونه است و چه ساحتی از آن با مفهوم آموزش و تدریس این است که توجیه ذهن و متقاعد کردن افراد چ

معرفت شناختی  مفهوم  دو  با  تدریس  مفهوم  بین  پیوند  است  این سؤال لازم  به  پاسخ  براي  دارد؟  سازگاري 

 بررسی شود.  2و ”دانستن“  1یعنی ”باور کردن“

 و ”دانستن“ با مفهوم ”تدريس“ باوركردن“ ” شناختي ارتباط مفاهيم معرفت 

باور امري ذهنی است.، در باور کردن یك موضوع صدق و کذب محتواي آن شرط لازم نیست. دن:  باوركر 

باور را یكی از مراحل اولیه و  ي ذهن  فه شود، فلاسي ذهن بررسی میباور از موضوعاتی است که در فلسفه

)هوندریخ،    اندآورده به حساب    تر از ”دانستن“ و ”درك کردن“ آن را پایین  يمقدماتی شناخت دانسته و مرتبه 

(. از لحاظ معنا اصطلاح ”پذیرفتن“ به ”باورکردن“ نیز نزدیك است. اگر فردي امري را پذیرفته  85، ص1995

و یا باور کرده است، لزوماَ بدان معنا نیست که براي باور خود استدلال منطقی دارد و آن را از روي آگاهی و 

 کند توجه نمود.شفلر در این زمینه بیان میتوان به مثالی که  یدانش پذیرفته است.در وضوح بهتر این بحث م

یادگرفته است که ارواح شیطانی سبب بروز بیماریها هستند.“، این عبارت حاکی از   موزآ اگر ما بگوییم: ”دانش

نیده  آموز براي اثبات باور خود دلیلی ندارد، ممكن است این عبارت را از بزرگترها شباور اوست. مسلماَ دانش

اي که در اینجا لازم به باشد. پس باور کردن به معنی دانستن نیست، چون دانستن با دلیل همراه است. نكته 

. یادگرفتن یك فرایند است که در حالت عادي و بدون تن و آموزش دادن استیادگرفذکر است، تفاوت بین  

، راه رفتن و یا زبان مادري را یاد رشدتواند به دست آید، مانند اینكه کودك در جریان  سعی و کوشش هم می

اما تدریس و یا آموزش دادن فعالیتی هدفمند است که با سعی و و مواظبت همراه بوده و معمولاَ در   گیرد.می

می صورت  محدود  آموزشپذیرد موضوعی  حضور  دادن  آموزش  در  است.  ضروري  یادگیرنده  و  در دهنده   ،

ضوعی را یاد بگیرد. با تواند با تلاش خود موعنی در مواردي انسان مینیست، یگونه  حالیكه در یادگرفتن این

تن یادگرفتواند  . آموزش دادن میاستیادگرفتن  تر از  توان دریافت که مفهوم آموزش گسترده این توضیح می

(. شاید به همین دلیل هم شفلر در 9-7،صص1960صادق نیست)شفلر،را در بربگیرد، ولی عكس این موضوع  

 بالا براي باور کردن از فعل یادگرفتن استفاد کرده است و نه آموزش دادن. مثال 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

1 believing 
2 knowing 
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شناسان معتقدند معرفت  شوند.و یا دانش او محسوب میهاي او  دستاوردهاي فكري بشر دانسته دانستن:     

شرط اساسی رسیدن به دانش، باوري است که صدق آن تأیید شده باشد. باورهاي تأیید شده اجزاي دانش را 

(.   در ارتباط بین مفهوم ”تدریس“  63، ص1382. همچنین، شمس،  478)هوندریخ، همان، ص آورندبوجود می

باورهاي صادق که همان  آموزان خود را به  و ”دانستن“ باید گفت معلم اساساَ در صدد آن است که     دانش

ها آرمانی  دانش  دانستن هدفی  برساند. پس  دنبال میهستند  باور کردن  از  این   کندتر  در  و حقیقت تدریس 

مصادیق باور کردن و دانستن را در مراتب قوي و ضعیف آن  توان  نكته نهفته است. اما در کلاس درس می

  آموزان و حتی موضوعات درسی بستگی دارد.پیدا کرد، این امر به توانایی معلم، پذیرش دانش

از دانستن  تر  که اهدافی گسترده   داندمی  رزشمندااي  شفلر تدریس و بطورکلی تعلیم و تربیت را وسیله 

رسد که ها می ها و درك ها، عادات، میل گرایشتواند دنبال کند، چون انسان براثر تربیت به برخی  هم می

اصطلاح   از  اینها  براي  نمیمعمولاَ  استفاده  دانش  شود.”دانستن“  :”او  بگوییم  اینكه  قدرشناسی مانند  آموز 

این توضیحات می    (.17“.)شفلر، همان، صاست با تدریس خود در کلاس درس توان دریافت که  از  معلم 

دانش ذهن  توجیه  بر  به علاوه  میاعمال    ،رفتار  تعالی  آموزان،  توجه  نیز  آنان  منش  مفهوم کندو  در  پس   .

 توان جستجو کرد. تدریس این مقاصد را می

 كيفيت تدريس

این عمل      اجراي  به چگونگی  تدریس  دکیفیت  تدریس   ارد.اشاره  روشهاي مختلف  یا  و  تدریس  الگوهاي 

. اگرچه الگوها و روشهاي تدریس متنوع و گوناگونند، اما شاید دهنده کیفیت تدریس هستندبهترین منبع ارائه 

دسته  کلی  مقوله  دو  در  روشها  این  و چگونگی  مقاصد  اهم  کردبتوان  و بندي  دانش“  ”انتقال  را  اول  مقوله   .

 نامیم:صیرت“ میمقوله دوم را ”کسب ب

 الف ـ انتقال دانش

اینجا بدان معناست که معلم آنچه را که وظیفه  انتقال در  ارائه محتواي دروس می  يکلمه  به   ،اندد خود  در 

دانش میذهن  منتقل  بازکندآموز  و  سپاري  ذهن  به  اینجا،  در  اساسی  هدف  د.  توسط آفرینی  مطالب  وباره 

، پردازش آنها و ارزیابی هاسازماندهی مجدد آموخته   آموز به که دانشرود  و چندان انتظار نمی  آموز استدانش

بپردازد. ممكن است این روش سطحی، بی مصرف و بسیار ابتدایی به نظر آید، اما باید دانست که ها  دانسته 

ات زندگی ، کسب بسیاري از عادگیري زبانآموزي، یادکاربرد آن در امر آموزش قابل توجه است. مثلاَ    سواد

هاي هاي اولیه عمر از این طریق میسر است. از محسنات این روش استفاده از تجربه  فردي و جمعی در سال

، به همین سبب ارزیابی و  است  ، همچنین محتواي مشخص و از پیش تعیین شدههاي حسیعینی و دریافت
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اي  دارد و بسیاري ن روش معایب  عدیده اي معتقدند  ای اما عده   ها کار آسانی است.دریافت بازخورد از آموخته 

-دهرآو    ترین روش تدریس به حساب  پردازان و دانشمندان علوم تربیتی آن را از لحاظ کیفی  پایین  از نظریه

یكی دیگر از فیلسوفان   شمارد.می  کند و براي آن عیوبی بر. شفلر از این روش با نام ”الگوي اثر“ یاد میاند

بندي او از انواع روشهاي تدریس،  نامد که در دسته آن را روش ”فرایند ـ محصول“ میمعاصر ”فنستر ماخر“  

(. اندیشمندان کشور ما که در   197، ص2005شود ) فنستر ماخر،  رده بندي می  روش   ترینبه عنوان ابتدایی

وضیحی« هاي تدریس تألیفاتی دارند از این روش با عناوینی چون »حفظ و تكرار« و یا »روش ت باب روش

کرده  شعبانی،  یاد  در 245، ص1374و صفوي،    269، ص1371اند)ر. ك،  ما  کشور  در  روش  این  آنجا  از   .)

و   راهنمایی  دوره  دروس  برخی  و  بزرگسالان“  ”آموزش  و  ابتدایی“  دوره  ”آموزش  مانند  تحصیلی  مقاطع 

بهت دارد،  فراوان  کاربرد  و...  ادبیات، جغرافیا  تاریخ،  مانند درسهاي  بیان متوسطه،  معایب  این  از  برخی  است  ر 

کم رنگ کردن و یا برطرف نمودن این  هاي  شود و دلایل صحت و یا عدم صحت آنها و در صورت امكان راه 

 عبارتند از:   هااین کاستیچشمگیرترین عیوب بررسی شود. برخی از 

کند  اعی میبه ذهن سپاري نقش مهمی در این روش دارد و این امر اساساَ حفظ مطالب درسی را تد -

 محتواي دروس همراه نیست. و نزد بسیاري از منتقدان این روش با درك و فهم 

 هیچ نوع نوآوري و خلاقیت در یادگیري مطالب ندارد.  موزآ در این روش دانش  -

هاي  شود و از گسترش مباحث در جنبه معلم در مطالب و موضوعات از پیش تعیین شده محصور می -

 ماند.مختلف باز می

ب ذکر شده نشانگر نوعی عدم نشاط در کلاس درس هستند که امر یادگیري را با مشكلات معای  -

دانش براي  و  روانی  میآموز  مواجه  نظر مید.سازمعلم  روش  رسد  به  این  در  را  کاستی  مهمترین  مورد  اولین 

زي؛ آموزش . ولی شاید در بیان آن نوعی اغراق صورت گرفته باشد. مسلم است که در سواد آمودهدنشان می

است.   حروف، میسر  مطالب  دریافت  و  ذهنی  آمادگی  با  جملات،  و  کلمات  ساختن  نحوه  اصوات،  تشخیص 

دانش از حافظه  است  مانده  به جاي  از گذشتگان  مواریث فرهنگی که  و  دانش ها  آموزش  در  آموز همچنین 

از این موارد به معنی حفظ مطالب و عدشودمی استفاده فراوان   م استفاده از قوه درك و فهم  . اما هیچكدام 

پایه اول ابتدایی تا حروف را نشناسد و نقش مصوتها را درك نكند و به نحوه قرار  آموز نیست. براي مثال دانش

دست یافته  خواندن و نوشتن    سواد  به  توان گفتگرفتن حروف در کنار یكدیگر و ساختن کلمات پی نبرد، نمی

به ح او  بتوان گفت زمانی  به ذهن است. شاید  را  آنها  نوشتن  پرداخته است که صورت کلمات و  فظ مطالب 

آن هم نمیسپاردمی بگیرد، که  بر  را در  از کلمات  دامنه وسیعی  و تواند  بپردازد  اوبه ترکیب حروف  اگر  اما   .
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کلمه بسازد و یا از ترکیب کلمات جمله بسازد، قطعاَ از قوه درك و فهم خود استفاده کرده است. این موضوع 

در باره آموزش هر زبان دیگري غیر زبان مادري مانند زبان دوم و یا بیشتر از آن نیز صادق است. همچنین  

انسانی  علوم  دروس  سایر  و  جغرافیا  تاریخ،  ادبیات،  چون  دروسی  محتواي  آموزش  در  موضوع  این  به  توجه 

د. براي مثال اگر در درس تاریخ، خواهب  زآموراهگشا است. معلم در این موارد نباید حفظ اطلاعات را از دانش

-علل بروز یا افول حوادث تاریخی مد نظر باشد، در درس ادبیات به فهم و توضیح مضامین نظم و نثر از جنبه

در درس فلسفه دیدگاههاي مختلف مقایسه شود و نقاط ضعف و قوت آنها بیان هاي گوناگون پرداخته شود،  

که  توان گفت  ارزیابی مطالب به فراخور موضوع استفاده شود، نمیگردد و در دروس دیگر از روشهاي درك و  

بدون    کنند.این راهكارها به ذهن سپاري مطالب است، در همه این موارد فهم و بصیرت نقش اساسی ایفا می

این مصادیق فهم، کسالت و بی از  استفاده  و خود نشانه خلاقیت   آموزان را در پی نداردعلاقگی دانششك 

آموزان پایه اول ابتدایی و همچنین  کلاس درس است. براي مثال، نمونه بارز این نشاط را در دانشآنان در  

درسآموزانی میسواد کتاب  به  فقط  که  کرد  به وضوح مشاهده  نمیتوان  که  ی خود محصور  را  آنچه  و  مانند 

بنویسند. همچنین اگر معلم در   و یا  توانند آنها را بخوانندمیدهند و  خیص میاند در سایر متون نیز تشآموخته 

-کلاس درس گوینده منحصر به فرد نباشد و در آموزش بسیاري از دروس علوم انسانی که از مصادیق میراث

آموزان بدهد، مسلم که ، اجازه ارزیابی، انتقاد و پیشنهادهاي سازنده به دانشآیندهاي فرهنگی به حساب می

 آموزان مواجه نخواهد بود. میلی دانشیبا عدم خلاقیت و بچنین کلاس درسی نیز 

 ب ـ كسب بصيرت 

مختلف   حالاتو    دانش هاها،  اگر دانستن را مطلق آگاهی معنا کنیم که حاکی از آگاهی انسان نسبت پدیده 

درونی و بیرونی است، این آگاهی قطعاَ داراي درجه و مرتبه است، فردي که نسبت به موضوعی بسیار عادي و  

در تخصص خود از مسائل بسیار پیچیده    ی که انداند، تا دانشمندت، مثلاَ مسیر خانه خود را میطبیعی واقف اس

-ترین آن را شامل میالاترین درجه تا بکه از پایین  توان ذیل آگاهی به حساب آورداطلاع دارند، همه را می

-به دانش  دانش هارس ارائه  همانگونه که قبلاَ بیان شد یكی از وظایف اولیه و مسلم معلم در کلاس د  شود.

است دانسته   آموزان  افزایش  یادگیري  که  ادعاست  این  بر  دلیل  خود  این  برخی     هاستو  دلیل  همین  به   .

، یعنی آگاهی از اندتعلیم و تربیت، یادگیري در کلاس درس را دست یافتن به آگاهی معنا کرده پردازان  نظریه 

(.    آنچه که در باره آگاهی بیان    191، ص2005) ماخر،    ه استدانستآموز آن را قبلاَ نمیچیزي که دانش

شد، در مورد بصیرت نیز صادق است. بصیرت که معادل فارسی آن بینش است به معنی آگاهی عمیق است. 

قوه  به  یافتن  دست  ج  بصیرت  معین،  )فرهنگ  کند  روشن  آدمی  بر  را  اشیا  باطن  و  حقایق  که  است  ، 1اي 
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، این مصداق دانستن است. اما ي دیگران آگاهی داشته باشددانش ها ها و  ان از یافته (. هر گاه که انس546ص

غور کند و به ژرفاي محتواي آنها بیندیشد تا آنجا که خود به موضوعات و مسائلی   هاهر گاه در این دانسته 

ید دانش و رشد تول  دست یافته است.  توان گفت که او به بصیرتهاست، میییابد که فراتر از آن دانستندست  

قرن  در طول  بشري  تمدن  و  فرهنگ  فزونی  به   و  آدمیان  که  طریقی  است.  میسر شده  همین طریق  از  ها 

و خود چیزي بر آن بیفزایند. بصیرت همچون آگاهی داراي  هاي گذشتگان بنگرند  بصیرت در نظرات و یافته 

بگیرد. مسلم است که هر تواند در برآن را میلاترین  اموزش تا بآترین سطوح  مرتبه و درجه است که از ابتدایی

گیري کلی . حال در یك نتیجه تر شودتر و پیچیده مرتبه بصیرت باید وسیعرود،  آنچه سطوح آموزشی بالاتر می

اندیشه می هدایت  و  زمینه  ایجاد  گفت  دانشتوان  درس  هاي  در کلاس  بصیرت  آموز  وظایف  از  براي کسب 

. این عناصر بی به این مقصود باید به مهمترین عناصر کیفی تدریس توجه نمود یااصلی معلم است. براي دست

 :توان در سه مقوله کلی گنجاندرا می

 عناصر منطقی تدریس -

 عناصر روانی تدریس -

 عناصر اخلاقی تدریس -

 

 عناصر منطقي تدريس 

ار بوده و درستی عناصر منطقی تدریس نشان دهنده آن نوع عملكردهایی است که از پشتوانه عقلی برخورد 

به مطالعه و علم حقیقت تعریف کرد، زیرا که میان حقیقت و  توان  آن مورد تأیید باشد. ”اصولاَ منطق را می

(. براي عناصر منطقی تدریس و یا عملكردهاي عقلانی 4397، ص4“ )فرهنگ معین، ج گذاردخطا امتیاز می

 ها عبارتند از:خی از مهمترین آنتوان برشمرد که برمعلم در کلاس درس موارد فراوانی می

 .آموزانهاي دانش پرسشگویی به ـ  تسلط معلم به محتوا و مطالب درسی و توانایی او براي پاسخ 

مگر اینكه در کلاس درس و در بحث با   شود.ـ  اطمینان معلم از صحت مطالبی که در کلاس درس بیان می 

 دانش آموزان غیر از این اثبات شود. 

، توضیح، تفسیر وشرح محتواي دروس مطابق با معیارهاي لازم. افراط و تفریط در این موارد منطق  ـ  بیان  

   سازد.دار میکار را خدشه 

شواهد مثال در   ، بایدردآموزان سروکار داو استفاده از حواس دانشهاي عینی ـ  اگر موضوعات درسی با نمونه  

 این زمینه کامل و کافی باشد. 
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موضوع  اگر  دریافتـ   و  انتزاعی  مفاهیم  با  درسی  داات  ارتباط  ذهنی  بایدرهاي  تجزیه،    د،  چون  موازینی 

این تدریس  اساسی  عناصر  از  که  مطالب  ارزیابی  و  انتزاع  به حساب  ترکیب،  مطالب  رعایت  می    گونه  آیند، 

 شوند.

گیرند، فرصت  قرار می  تجربی، علوم انسانی و ریاضیاتي علوم  ـ  در تدریس هرگونه محتوایی که در حوزه   

 آموز عطا شود.به دانشاي خواه مستدل و خواه غیر مستدل ، تفكر و بیان هرنوع اندیشه تأمل

)گلاور،    دار  معنا  یادگیري  همان  که  مطالب  درك  و  فهم  عنصر  به  توجه  برترین 10، ص 1378ـ   است،   )

 ملاك تدریس موفق به حساب آید و هرگز کیفیت فداي کمیت نگردد. 

 عناصر رواني تدريس  ـ   2

یادگیري عبور از فرایندها و مراحل مختلف ذهنی است و هیچ چیزي به اندازه حالات روانی تأثیرگذار بر این  

امر نیست. این موضوع بدان درجه از اهمیت است که باعث ظهور علمی خاص به نام ”روانشناسی تربیتی“  

،  شوند حاصل می  هاي روانیاز تعامل آموزش و پدیده شده است. روانشناسی تربیتی به طرح و حل مسائلی که  

خاطر پردازد. می رضایت  یادگیري  چنانچه  است.  رضایت  کسب  آموزش  فرایند  در  روانی  عناصر  مهمترین  از 

دانش و  ملاك  آموز معلم  بالاترین  از  یكی  با  تدریس  کند،  تضمین  بود.هاي  را  خواهد  همراه  براي   موفقیت 

 ر موارد فراوانی ذکر شده است که مهمترین آنها عبارتند از:این رضایت خاطیابی به دست

 .آسان، جذاب و بامعنا جلوه دادن موضوعات درسی توسط معلم -

 .آموزاناجتماعی دانشنوادگی و اهاي تربیتی خهاي فردي و زمینه توجه به تفاوت -

نیازها، علائق و تجارب قبلی دانش  - انگیزه   که  آموزاندر نظر گرفتن  براي یادگیري    آنان  در ایجاد 

 مؤثر است. 

دانش - با  معلم  دوستی  درس:  کلاس  در  رفاقت  جو  آنانایجاد  شناخت  طریق  از  پذیرش   آموزان  و 

با یكدیگر از طریق همكاري و رقابت سالم در آموزان  روحیات و خلقیاتشان دست یافتنی است و دوستی دانش 

 بین آنان میسر است. 

به   معلم  موارد فوق علاقه  بر  به حساب می علاوه  تدریس  روانی  از عناصر مهم  مند  معلم علاقه   .آیدشغلش 

در کلاس درس چنان غرق در کار و فعالیت خویش شود که گویی فراتر از زمان و مكان قرار کسی است که  

نقاشان،  مانند  روانی هنرمندان  به حالات  را  این وضعیت  تربیت  و  تعلیم  و فلاسفه  روانشناسان  است.  گرفته 

براي دست یابی به این عنصر روانی نكات جالب توجهی ذکر  و  دانان تشبیه کرده  زان و یا موسیقیمجسمه سا

 و ها  صور شدن او در قالبحدارد ممییابی به این حالت باز  . یكی از عوامل مهم که معلم را از دستاندکرده 
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اگر چه مشخص بودن هدف و    بندد.محتواهاي از پیش تعیین شده است که گویی راه هر تحرکی را بر او می 

طرح کلی کار در کلاس درس از شروط تدریس موفق به حساب آمده است، اما این بدان معنا نیست که معلم 

الزام به رعایت تمام و کمال این امر دارد و راه هر نوع خلاقیت و سازگاري با شرایط و روال پیش آمده در  

در نظر او   کند.دن این مسأله از مثال جالبی استفاده  میکلاس درس بر او بسته است. شفلر براي  روشن ش

تدریس با یك کار هنري قابل مقایسه است. مثلاَ هنرمند مجسمه ساز در آغاز شكلی و یا طرحی را براي کار 

نظر می در  با یك قطعه سنگ مشغول ساختن مجسمه گیردخود  کنیم  نمی  شود. اي می. فرض  او  تواند ولی 

طرح و نظریه اولیه خود را به پیش ببرد، چون سنگ داراي ساختاري است که این اجازه را هیچ تغییري  بدون  

نمی او  همچنین سنگدهدبه  و  سنگ  مختلف  نقاط  باهم   .  استحكام  و  رنگ  لحاظ شكل،  از  مختلف  هاي 

باره عملكرد   متفاوتند. پس مجسمه ساز مجبور است در حین عمل طرح خود را تغییر دهد. این برداشت در 

معلم در کلاس درس نیز مصداق دارد. نحوه آموزش او یك قالب از پیش تعیین شده نیست. او باید عمل خود  

به طرح اولیه    تواند، او نمیبسنجد آید  و هر آنچه در حین کار پیش می آموزان  را با استعدادها و نیازهاي دانش

  (.51، ص1960خود تا پایان کار وفادار بماند )شفلر، 

که بر این موضوع تأکید کرده است. وي تدریس    پردازان معاصر آمریكایی استاز نظریه   1لیوت آیزنرا       

ها بندي به قالب. به نظر او پايداندجذاب و هنرمندانه معلم را شرط اساسی یك تعلیم و تربیت زنده و پویا می

. وي براي اجتناب از این امر آوردآموزان را همسان و تك  بعدي بار میدانش  ، و اهداف از پیش تعیین شده 

 :دهدهایی  به معلمان میچنین پیشنهاد

اهداف آموزشی را فقط در خدمت آرمانها بكار نگیریم، بلكه در حین عمل اهداف نو خلق کنیم و به   -

 وسیله آنان جهت حرکت را مشخص سازیم.

ها، استعدادها و رورش ذوقدانش را به آنچه قابل بیان است کاهش ندهیم. )تجاربی که حاکی از پ -

   آورند(.آموزان در درس هنر به دست می. مانند آنچه که دانشهاي خاص هستند قابل بیان نیستند عادت

نپردازیم، فرایند عمل به اندازه خود عمل سودمند هستند )آیزنر،  یابی به آن  فقط به نتایج کار و دست -

اهداف  مباحث مبسوط و مفصلی دارد، معتقد است که همه   (.  برزینكا که در باره اهداف تربیتی 67، ص1998

. معلمان و مربیان  اندتربیتی را نباید تجویزاتی به حساب آورد که به وسیله  هنجارهاي با قدرت شكل گرفته 

(. در نتیجه گیري از این بحث 147، ص1994در تجویز اهداف تربیتی باید نقش اساسی ایفا کنند ) برزینكا،  

تعیین شده نیست. اگر وضع بر خلاف این تجویزها و اهداف از پیش    ها،که معلم مجري آرمان  توان گفتمی

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

1 Elliot. W. Esiner 
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اي نخواهد داشت و تدریس امر کسالت آوري براي معلم در  باشد کلاس درس از پویایی، نشاط و جذابیت بهره 

 آموزان خواهد بود. دانش  درجه اول و پس از آن براي

 ـ  عناصر اخلاقي تدريس   ۳

فراوان گفته  بدون   گوناگون  دیدگاههاي  و  منظرها  از  معلم در کلاس درس  اخلاقی  رفتارهاي  باره  در  شك 

نظرات   جدیدترین  بیان  براي  اما  نیست.  آنها  تكرار  به  نیازي  اینجا  در  البته  که  است  شده  نوشته  و  شده 

استفاده می آنان  از  تن  دو  آراء  از  معاصر  تحلیلی  تازه فیلسوفان  شاید سخنان  که  داشته  شود  باره  این  در  اي 

مقاله باشند.   در  است،  شفلر  عقاید  شارحان  از  که  است. وي  پیرسون”  ”آلن  تن  دو  این  از  عنوان یكی  با  اي 

شفلر معتقد است که معلم باید از    پردازد.، عقل و خطر“ با تحسین به شرح یكی از عقاید شفلر می”تدریس

برخور بالایی در کلاس درس  از خودش و چنان سعه صدر و تحمل  ارزیابی  و  نقد  باشد که حق هرگونه  در 

ه نظرات شفلر و ارزانی دارد. این نكته در تعریف تدریس از قول شفلر بیان شد. البتآموزان  دانشش را به دانش

پیرسون در سطوح بالاي آموزشی کاربرد دارد و در سطوح پایین آموزشی نقد معلم در کلاس درس امري دور 

خوانند، از متال دانشجویانی که در سطوح عالی و یا در دوره تحصیلات تكمیلی درس میاز ذهن است. براي  

نقد و ارزیابی استادان خود ابایی ندارند. اگر این کار در کلاس درس و با رعایت موازین اخلاقی از جانب استاد 

اي به  اگر استاد چنین اجازه و دانشجو انجام شود، براي طرفین و براي کلیه دانشجویان سودمند خواهد بود. اما  

دانشجویانش ندهد، آنان این کار رادر غیاب وي و در جمع خودشان انجام خواهند داد که این روال حتماً به  

حقیقت  مختلف  دلایل  به  بنا  دانشجویان  نظرات  از  برخی  یا  است همه  ممكن  بود، چون  خواهد  استاد  ضرر 

تواند اشتباهات دانشجویان را به آنان  وست شرکت ندارد و نمینداشته باشد و معلم در گفتگویی که در باره ا

کند بیانگر تواضع معلم در این زمینه است. بفهماند و از حق خود دفاع کند. آنچه که پیرسون به آن اشاره می

یابد که  کند به این نتیجه دست میز دیدگاه پیرسون هر کس که نظرات شفلر را در باره تدریس مطالعه میا

دهد اطمینان کامل داشته آموزان ارائه میم نباید در باره دانش خود و هر آنچه در کلاس درس به دانشمعل

اندیشه  ارزیابی برمیکند و دانشهاي خود را عرضه میباشد. او دلایل و  انگیزاند. در این آموزان براي نقد و 

-علم خود را در معرض خطر قرار می نوع برداشت نوعی شك و عدم اطمینان از تدریس وجود دارد و گویی م

هاي او منجر شود. شاید کمتر فعالیتی پیدا دهد. این خطر ممكن است تا بدان حد پیش رود که به رد اندیشه 

هاي ذهنی خویش را در معرض خطر قرار دهد. پیرسون این گونه تواناییها و اندوخته شود که یك انسان این

تأیید قرار داده   نباید به دانش و استعدادهاي خود در تدریس اعتماد و مینظر شفلر را مورد  گوید ما معلمان 

کامل داشته باشیم، ما باید وظیفه خود را به بهترین نحوي که در تواناییمان است انجام دهیم. اطمینان زمانی  
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 باشد. آموزان به درکی برسیم که رضایت طرفین را در بر داشته شود که در بحث و گفتگو با دانشحاصل می

کند که اگر معلم تدریس را با این پیش فرض شروع کند  پیرسون در توضیح بیشتر به این نكته اشاره می   
او می آنچه  دانشکه هر  و  است  پا گوید درست  زیر  را  اصل مسلم  دو  در حقیقت  بپذیرند  را  آن  باید  آموزان 

-ها و باورها و احساسات دانشاندیشه   آموزان: چون معلم با این روش خود به گذاشته است. نخست حق دانش
برند که خود ها و اشتباهات خود میکند. دوم حق دانش: چون انسانها زمانی پی به ضعف آموزانش توجهی نمی

می دانش  تولید  و حتی  پالایش  باعث  این  و  نگیرند  دیگران  از  را  ارزیابی  و  نقد  و حق  کنند  شود. را عرضه 
براي ظهو مكان  بهترین  و  کلاس درس  است  آزمایشی  فعالیتی  تدریس  است.  تعاملی  کلاس درس ر چنین 

دانش  نظرات  وقتی  باشد.  معلم  تازي  یكه  میدان  درس نباید  تلقی شود، کلاس  ارزشمند  معلم  اندازه  به  آموز 
شود و این خود نوعی تمرین تواضع و آموزان در همكاري و همفكري میمحل شكوفایی استعدادهاي دانش

آموزان است. به همین سبب هم شفلر تدریس را ترکیبی از  م و نشاط و سرزندگی براي دانشفروتنی براي معل
می احساس  و  فكر  همچنین  و  عاطفه  و  )پیرسون،  عقل  صص1997داند.  فیلسوفان  110-111،  دیگر  (.از 

از تحلیلی معاصرکه در بیان عناصر اخلاقی تدریس سخن گفته است »دیوید کار« است که قبلاً هم به برخی  
اخلاقی تعامل سجایاي  را  کار تدریس  اشاره شد.  تدریس  عناصر مفهومی  باب  در  او  ارتباط    نظرات  نوعی  و 

داند. وي معتقد است نباید تعلیم و تربیت و همچنین تدریس را عملكردي آموز میبین معلم و دانش  اجتماعی
آموزشحرفه  باید  این شغل  به  ورود  براي  افراد  که  نظر گرفت  در  به سطح    هاي  اي  و  ببینند  طولانی مدت 

اي اقتصادي دهند، همچنین مدرسه مؤسسه بالایی از مهارت برسند. مربیان و معلمان عملی تجاري انجام نمی
شود. آنچه در مدرسه و در تدریس اهمیت دارد، توجه به خلقیات و استعدادهاي ذاتی براي ارتباط تلقی نمی

دهد، همان چیزي است که او را  را معلم خوب شایسته جلوه می بین همه اعضاي کلاس است. آنچه که فردي
دهد. چه بسا معلمانی وجود دارند که براي حرفه  در خانه و در کنار فرزندانش پدر و یا مادري خوب جلوه می

قبلاً   هاخود  دیده مهارت  را  اگر چه ي لازم  و تدریس  تربیت  و  تعلیم  نیستند، پس  کار خود موفق  در  اما  اند 
(.آنچه در نظرات کار جلب   266، ص2003اي  هم نیستند ) کار،  آسان نیستند، ولی صرفاً مهارتی حرفه عملی  

می به  توجه  درس  کلاس  در  معلم  اخلاقی  رفتارهاي  پایه  که  است  معلم  خلقیات  و  ذاتی  استعدادهاي  کند 
در کشورهاي پیشرفته  ها تأکید دارد. از طرف دیگر چون   آید، وي بر توجه و پرورش این تواناییحساب می

یابی به مانند آمریكا و بسیاري از کشورهاي اروپایی بر تربیت معلم و گذراندن مراحل آموزشی آنان براي دست
اي خشك و شود، وي معتقد است که تدریس را نباید یك فن و یا حرفه ي لازم تأکید فراوان میمهارت ها

هاي از پیش آموخته به عنوان عنصري اخلاقی برتر از فنونآموزان  روح دانست، پیوند روانی معلم و دانشبی
 تدریس است. 
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 نتيجه گيری  

این تحقیق به بیان و بررسی نظرات چند تن از فیلسوفان تحلیلی تعلیم و تربیت در باب  عناصر مفهومی و  

یابی به  ستکیفی تدریس اختصاص دارد. عناصر مفهومی در حقیقت مفهوم شناسی وازه تدریس است. براي د

 ها عبارت بودند از:این امر اساساً تعاریف تدریس مد نظر قرار گرفتند. مهمترین عناصر مفهومی در این تعریف

     آموز در کلاس درس از عناصر مفهومی در تعریف تدریس است و اصطلاح  تعامل معلم و دانش -

 »آموزش تعاملی« بیانگر این حقیقت است.            

 كار گیري استدلالهاي عقلانی مهمترین مظهر تعامل در کلاس درس است. تعقل و یا ب -

    هاي تربیتی معمولاً روشنگر مقاصد و اهداف هستند، تعالی ذهنی و شخصیتی دانش چون تعریف -

 ها نهفته است.آموزان از عناصر مهمی است که در این تعریف           

    اختی بالاتري نسبت به »باور کردن« دارند و  مفاهیم »درك کردن« و »دانستن« بار معرفت شن -

 آموزان بداند.  معلم باید درك و فهم را در رأس همه دستاوردهاي ذهنی دانش           

 

مهمترین عناصر کیفی تدریس در الگوها و روشهاي تدریس نهفته است، چون روشها کیفیت تدریس را نشان  

 بیان و شرح آنها مد نظر قرار گرفت عبارت بودند از:ترین عناصر کیفی تدریس که دهند. اصلیمی

انتقال دانش و کسب بصیرت از عنصرهاي کیفی هستند که در بسیاري از الگوهاي تدریس به آنها   -

 اشاره شده است.

هاي مهم درك و فهم برخوردار توانند از ویزگیالگوهاي که در آنها انتقال دانش مد نظر است می -

آموزان بستگی دارد. نباید به غلط پنداشت که حفظ  توانایی معلم و آمادگیهاي ذهنی دانشباشند. این مسأله به  

 و تكرار عناصر اساسی در این روشها هستند. 

شود که در آنها بینش و یا آگاهیهاي  الگوهاي کسب بصیرت شامل بسیاري از روشهاي تدریس می -

ر مستلزم  آگاهی  نوع  این  به  یابی  دست  است.  نظر  مد  در عمیق  اخلاقی  و  روانی  منطقی،  عنصر  سه  عایت 

 کلاس درس است. 

گیرد. مانند تسلط معلم به محتواي درس، هاي علمی تدریس را در بر میعنصر منظقی عمدتاً جنبه  -

 آموزان.گویی به پرسشهاي دانشصحت مطالب و بحث و پاسخ

به رضایت معلم و دانش - روانی  دارد. نشاط دعنصر  ارتباط  از تدریس  به عقاید  آموز  ر کلاس، توجه 

 کند. هاي از پیش تعیین نشده در رسیدن به این رضایت کمك میآموزان و محصور نشدن در قالبدانش

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 is

oe
dm

ag
.ir

 o
n 

20
25

-1
2-

18
 ]

 

                            13 / 14

http://isoedmag.ir/article-1-130-fa.html


 

 

 

 
 

 
 

 

        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  46

عنصر اخلاقی بر تواضع و فروتنی معلم تأکید دارد. او باید حق نقد و ارزیابی از علم و عملش را از   -

 آموزانش سلب نكند.دانش
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