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 آموزش فلسفه به كودكان و جايگاه تفكر انتقادي 
 دكتر طیبه ماهروزاده 1

 چكيده 

هاي مرتبط با آن بسرعت تغییركند .ازاينرو نظا م هاي آموزشي مي بايست  امروزه گسترش فناوري اطلاعات سبب شده تا علم و فناوري ومهارت

زماندهي اطلاعات واستفاده از آن برنامه ريزي نمايند ، به نحوي كه فراگیر بتواند به منظور آموزش مهارت هاي اساسي جهت كسب اطلاعات ، سا 

استفاده از شیوه تفكر فلسفي  ، صاحب ذهني  در صدد است تا شاگران با   P4C)خود به خلق دانش بپردازد . برنامه آموزش فلسفه به كودكان)  

دل ومنطقي به تجزيه و تحلیل امور پرداخته ،به حل مسائل روزمره زندگي نائل شوند. فلسفي شده و بتوانند بانگاهي جامع و كل نگر و به طور مست

 تفكر فلسفي كه همانا تفكر درباره هستي خود و موجودات است ، چیزي است كه هركس درخود مي يابد.  شالوده مهارت هاي فكري بايد از سال

دوره ابتدايي عمده تلاش خود به آموزش خواندن نوشتن و حساب كردن معطوف  هاي نحستین در كودك پايه گذاري شود. نظا م هاي آموزشي در 

. براي  داشته اند ، درحالیكه مي توان علاوه بر آموزش هاي فوق از طريق فعالیت هاي فراشناختي توانايي يادگیري و تفكر را در آنان افزايش داد

 "اجتماع پژوهي    "پمن براين باور است كه مي توان فلسفه را با استفاده از شیوه  آموزش را نوعي تجقیق به حساب آورد . لینیل بدين مقصود بايد

مهارت هاي زباني   درقالب داستان ، شعر ، نمايش و .. به كودكان آموزش داد . در نظر وي داستان وسیله ا ي طبیعي براي پرورش تفكر ، د انش و

راء سقراط ، جان ديويي وپیرس طراحي كرده است . وي تلاش نمود تا فلسفه را آنطور كه  است . لیپمن برنامه فلسفه براي كودكان را تحت تاثیر آ

يشه سقراط در نظر داشت معرفي نمايد : فلسفه در اين معنا روشي براي پرورش قوه تفكر ودرست انديشیدن است. مقصود لیپمن ، مطالعه آراء واند

، داشتن تفكر فیلسوفانه و پرداختن به  فعالیت هاي فلسفي است ، بطوري كه تفكر  هاي فلسفي نیست بلكه نوعي فلسفه كاربردي است وهدف  

د. تفكر  كودك از تفكر ناآگاهانه به تفكر آگاهانه ، از سطحي نگري به ژرف انديشي و از تفكر معمولي به تفكر نقاد و انديـــشه ورز سوق داده شو

شناختي و فراشناختي است و اولین گام در بعد شناختي ، شناخت خود است.  در عصر حاضر    فیلسوفانه ، تفكر درباره تفكر است و داراي جنبه هاي

هاي آموزشي ، پرورش تفكر انتقادي است .تفكر انتقادي در مرتبه نخست متوجه نقد خود است ، آنگاه نقد آراء علمي ف   يكي از وظايف مهم نظام

وري اطلاعات وارتباطات گسترش يابد به همان اندازه نیاز به مهارت هاي تفكر انتقادي به اجتماعي و يا نقد ديگران . از سوي ديگر هر قدر فنا 

آراء سقراط استوار است . زيرا كه وي بر پرسش ژرف ، كاوش در شواهد ،  منظور پردازش اطلاعات اهمیت پیدا مي كند . بنیان تفكر انتقادي نیزبر 

 دين تاكید ورزيده است بررس استدلال ها و تجزيه و تحلیل مفاهیم بنیا 

 فلسفه ، تفكر ، آموزش ، فلسفه براي كودكان ، تفكر انتقادي  كليد واژه :

 مقدمه 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 mahrouzadeh.t@gmail.comعضوهیئت علمی دانشگاه  الزهرا 1

 مه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت صلناف
 

 1391-1390و بهار  زمستان –۴۵شماره پیاپی   –۷۲دوره دوم ، شماره  

 9۵تا   ۷۱ صفحات   - ۴ همقاله شمار
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به منظور بحث پیرامون تفكر انتقادي و آموزش آن نخست بايد ماهیت تفكر روشن شود.تفكر از عمده مسائلي 

ايز انسان با ساير حیوانات قدرت  است كه همواره ذهن انديشمندان را به خود معطوف داشته است . وجه تم

تواند   مي  شناخت صحیح  همچنین   . است  بشري  معارف  وكسب  شناخت  مبناي  تفكر  اوست..  تفكروانديشه 

وباور خیر  عمل  سوي  رابه  تمدن   انسان  و  فرهنگ  ساز  زمینه  تفكر  بعداجتماعي  در   . سازد  رهنمون  درست 

اكم بر آن جامعه شكل گرفته مسیر خود را طي   بشري است . فرهنگ و تمدن در هرجامعه براساس انديشه ح

مي كند و دوام و بقاء مي يابد. از اين روست كه از زمان هاي گذشته در باره تفكر ، انواع و سطوح و نیز اصول 

آن سخن بسیار رفته است . امروزه نظا م هاي آموزشي عمدتا وظیفه خود را انتقال معلومات ومهارت ها مي 

آنكه   حال  و  جهت دانند  بهمین  كند.  تغییر  بسرعت  علوم  محتواي  تا  شده  سبب  اطلاعات  فناوري  گسترش 

با دنیاي در حال تغییر وفق دهند.از سوي ديگر  را  بتوانند خود  نیازمند شهرونداني منعطف هستند كه  جوامع 

بخصوص  مواجهه بااطلاعات روز افزون مستلزم تفكر نقادانه و تجزيه و تحلیل اطلاعات است . مدارس كنوني

در دوره ابتدايي  تاكید برخواندن ، نوشتن و حساب كردن دارند درحالیكه وظیفه تعلیم و تربیت رانمي توان در 

خواندن و نوشتن صرف خلاصه كرد . بلكه آنچه حائز اهمیت است آنستكه چه مي خوانند و چگونه مي خوانند 

ان  ، انسانهاست  تربیت  به  مدارس  ارزش  انديشند.  مي  چگونه  بايد  و  مدارس   . متفكر  و  فرهیخته  هايي  سان 

بتوانند شخصا  به نحوي كه  پرورش دهند.  آموزان  دانش  را در  نقادي و خلاق  توانايي تفكر بخصوص تفكر 

درباره امور مختلف انديشه كنند و بطور مستدل و منطقي ، به قضاوت صحیح دست يافته درست را از نادرست 

درصدد است تا شاگردان با استفاده از شیوه تفكر   (P4C)ه كودكان  تشخیص دهند. برنامه آموزش فلسفه ب

،  به تجزيه  تفريط  افراط و  از  ، بدور  با نگاهي كل نگر و جامع  بتوانند   ، فلسفي صاحب ذهني فلسفي شده 

وتحلیل امور مختلف بپردازند و از فعالیت فكري خود جهت حل مسائل روزمره زندگي بهره مند شوند. در اين  

به نوشتا فلسفه  آموزش  برنامه   ، نظري  مباني  طرح  ضمن   ، نموده   تبیین  را  وتفكر  فلسفه  مفهوم  نخست  ر 

 كودكان ، اهداف و عناصر آن از جمله تفكر انتقادي شرح داده خواهد شد.

 فلسفه  

(Philia)فلسفه در لغت از دو كلمه يوناني فیلیا   به معني عشق ومحبت و سوفیا     (Sophia) به معني خرد    

نش آمده است. فلسفه دراين معنا عشق به خردو خردورزي است . خرد با طرز فكر و شیوه انديشه فرد در  و دا

امور  با  درمواجه  نظر  وسعت  و  منطق  فكر  طرز  كسب  جهت  كوشش  دوستي  و  خرد  .منظوراز  است  ارتباط 

ست آنكه فلسفه خرد  گوناگون است .اگر فلسفه را عشق به خرد بدانیم در اين مفهوم چند نكته نهفته است. نخ

نیست بلكه عشق به خرد است.دوم اينكه از دانش دوستي متفاوت است. سوم اينكه عشق به خرد بیانگر رابطه 

(.فلسفه به دومعني 13،  1364آدمي يعني عاطفه و تعقل است )شريعتمداري ، فلسفه ،بین دو جنبه شخصیت  
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رس براي  مقدمات  تنظیم  را  فلسفه  .گاه  است  رفته  كار  معناي  به  به  فلسفه  گاهي  اندو  دانسته  نتیجه  به  یدن 

فلسفه   از  مقصور  نوشتار  دراين  است.  كاررفته  به  فعالیت  و  يعني    "فلسفیدن  "فرايند  آن  سقراطي  معناي  به 

فعالیت فلسفي است و از مفهوم رايج آن به معني عقايد و آراء فیلسوفان متمايز است . قدما فلسفه را كمال 

جنبه   از  انسان  ،  نفس  شريعتي   ( اند  دانسته  عملي  و  فلسفه  48،  1381نظري  است  معتقد  شاله  .فیلیسین   )

 "فلسفیدن "(.سقراط فلسفه را  19،    1350فرصتي براي اصلاح حیات عقلاني و تهذيب نفس آدمي است )شاله،

فكر يعني درست فكر كردن مي دانست . از آنجا كه بنیان فلسفه بر تفكر استوار است نخست بايد معناي ت 

 روشن شود.

 ـ   تفكر را همان  فرآيندهاي عالي ذهن چون حل مساله ، استدلال ، خلاقیت مفهوم پردازي ، تخیل    تفكر 

اشیاء وادراك  زبان  چون  خردسال  كودكان  ذهني  اساسي  فرآيندهاي  و  بندي  طبقه   ، حافظه  رويدادها     ،  و 

عقل از مقصود بسوي مبادي يا معلومات و از   دانسته اند . فلاسفه اسلامي به پیروي از ارسطو فكر را حركت

دانند. درنظر كانت فكر كردن همان حكم و ارجاع تصورات به احكام است . بدين  مبادي بسوي مطلوب مي

نحو كه فاهمه تصورات حاصل از قوه حس را بهم پیونــد داده و با ايجاد اتحاد ضروري میان آنها قضیه اي 

 (. 146،  1370ت ،  كلي ساخته و حكم مي كند ) كان

فر،     قاسمي   ( اند  دانسته  مساله  با حل  مترادف  را  فكر  وودورث  معنا 26،  1383برخي چون  اين  در  تفكر   .)

ازمواجهه بامساله  و قرار گرفتن درموقعیت مسئله دار حاصل شده ونیازمند محرك خارجي و انگیزه  مي باشد  

و   وداراي هدف  بوده  امري مجرد  ماهیت  نظر  از  از .تفكر  روانشناختي يكي  نظر  از  تفكر   . است  جهت معین 

درمرتبه  كودكان  تفكر  است.درمطالعه  بوده  همراه  شناخت  با  همواره  ازاينرو  است  انسان  شناختي  فرآيندهاي 

آنها  تفكر  اينكه  يا  بینندو  مي  بزرگسالان  مشابه  را  دنیا  كودكان  آيا  كه  داد  پاسخ  پرسش  بدين  بايد  نخست 

 است ؟ به علاوه بايد به پرسش هاي بنیادين زير پاسخ گفت :  متفاوت از بزرگسالان 

 آيا توانايي هاي ذهني كودكان فطري است ؟  -
 آيا تفكر كودكان طي مراحل مختلف رشد میكند؟  -

 تفكر كودكان چگونه تغییر میكند؟ -

 چرا كودكان در تفكر متفاوت از يكديگرند؟ -

 دنیاي پیرامون كودك چه نقشي در رشد شناختي اودارد ؟  -

برگرفته از آراء فیلسوفاني است كه فلسفه را فعالیت دانسته اند.ويتگنشتاين بر    (P4C)فلسفه براي كودكان   

اين باور است كه فلسفه يك نظريه نیست بلكه يك فعالیت است. نتیجه فلسفه بیان قضاياي فلسفي نیست 

ن ساختن انديشه و تعیین حدود  بلكه روشن ساختن قضايا و برطرف ساختن ابهامات آنست.هدف از فلسفه روش
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)نلر،   انديشه میداند  اينرو وي موضوع فلسفه را روشن ساختن منطقي  از   .  1(.فیناك چیارو108،  1377آنست 

فلسفه را آزاد از محتوا میداند. فلسفه بوسیله موضوع و محتوايي كه بدان مي پردازد توصیف وتعريف نمي شود. 

ند و روشي كه بر مي گزيند وصف مي شود. فلسفه در اين معنا چگونه  بلكه بواسطه رويكردي كه اتخاذ مي ك

فكر كردن رامي آموزد . وي براين اساس ،  ماهیت فلسفه را به واسطه شش مفهوم تبیین میكند كه عبارتست 

   7ن و ساختاري انتقادي داشت  6،  كلیت داشتن  5، عملیاتي بودن4، خردمنــدانه بودن    3، عقلانیت   2از محتواي آزاد

مي باشد. وي فلسفه را از آن جهت كه بر استدلال مبتني است ، عقلي میداند ، خردمندانه است زيرا از موضع 

افراطي گرفتن بدور است ، منظور از عملیاتي بودن ارتباط داشتن با زندگي عملي است ، فلسفه داراي رويكرد  

ساختار آن انتقادي است. زيرا كه اگر نگرش    كلي است زيراكه درباره همه انسانهاو موجودات سخن مي گويد ،

نقادانه وجود نداشته باشد هیچ نوعي از فلسفه بوجود نخواهد آمد. چیارو  هويت فلسفه را تنها در روش مطالعه 

خلاصه مي كندو به هدف وموضوع آن توجه ندارد در حالیكه فلسفه اساساً نمي تواند رها از موضوع و محتواي  

ر شارپ اساس فلسفه براي كودكان استدلال ، تفكر ومفهوم سازي است زيرا كه كودك به فلسفي باشد .در نظ 

فعالیت هاي فلسفي پرداخته از استدلال فلسفي و منطق در اثبات نظرات خوداستفاده مي كند ، درباره مفاهیم 

نگاه كل نگر (  كلي بحث میكند.از شیوه هاي تفكر فلسفي ) تعمق ، انعطاف پذيري ، درك روابط و نیل به   

 بهره گرفته و درباره ديدگاههاي فلسفي كه درتاريخ فلسفه بدان پرداخته شده است بحث مي كند. 

 تاريخچه  و مباني نظري  

تدريس   داندروش  تفكر مي  قوه  پرورش  براي  عنوان روشي  به  را  فلسفه   ، به كودكان  فلسفه  آموزش  برنامه 

همگام بوده است . بدين معنــاكه هر روشي كه ما در آمـــوزش  آموزش  همواره  بايد با نظريه معرفت ونظريه 

به   میكنیم.  ارائه  وتربیت  تعلیم  از  كه  است  تعريفي  از  ومتاثر  معرفت  مادرباره  نظر  از  برخاسته  گزينیم  بر مي 

عنوان مثال سقراط معرفت را امري دروني وساخته ذهن انسان میداند . بهمین سبب وي روش خود را مامائي  

هاده است. چرا كه بااين روش مي توان معرفت را طي مراحل گوناگون از ذهن متربي بیرون كشید. در نام ن

اين روش شاگرد چیزي نمي آموزد بلكه نخست به خاطر مي آورد ، سپس درك مي كند. اين روش مبتني بر 

و به جاي مانده نشان  تفكر و تعقل شاگرد است. آنچه از رساله افلاطون درباره محاوره سقراط با مستمعین ا

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

1Finoc chiaro 

2Content – freedom 

3Rationality 

4Judiciousness 

5Practicality 

6Universality 

7Critical  Constructiveness 
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      75/ …آموزش فلسفه به كودكان و جايگاه  

آوري آنرا جايگزين يادگیري به معني انتقال معلومات ومهارت ها  میدهد كه چگونه مي توان تولد دانش و ياد

برد  بكار  كودكان  وهم  بزرگسالان  براي  هم  را  روش  اين  میتوان  كه  آنست  در  روش  اين  كرد..اهمیت 

با آموزش بدو ( .معرفت چیزي نیست كه بیرون ا203،    1379)ماهروزاده ،   ز وجودمتربي وجودداشته باشد و 

فرد مي   به بصیرت  از درون فردسرچشمه مي گیردونهايتا منجر  آن  واقعي  معرفت و درك  بلكه  منتقل شود 

شود. او معلم را چون مامائي میداند كه بايد به كودك كمك كند تادانش و بینش صحیح را در وجود متربي  

ت يك فرآيند طبیعي و بي پیرايه است كه نیاز به مدرسه رسمي و گروهي  متبلور سازد. در نظر سقراط تربی

دانش پژوه ندارد . تربیت مستلزم تمسك به آرمانهاست. كارمعلم اينست كه افرادمعمولي را بیداركند . بنا به  

ه گفته افلاطون او مفاهیم مجردي چون فضیلت ، حقیقت و اديت را مورد بحث قرار میدادو به موثرترين وج

(. سقراط تعلیم و تربیت را انتقال دانش ومعلومات نمي داند. بلكه   115-112،    1350تدريس مي كرد ) ماير ،  

معقتد است تعلیم و تربیت يك فعالیت ذهني است كه به تصمیم گیري منطقي و تعهدات عاطفي فرد وابسته 

هايي را جهت  ده از منطق پرسشاست. تعلیم و تربیت داراي هدف منطقي و اخلاقي است. سقراط با استفا

نیل به حقیقت مطرح مي كرد. اومعتقد است انسان دانا )معلم ( از غفلت خود آگاه است و ازاين خود آگاهي  

 براي درك بهتر بهره مي جويد .خلاصه آراء سقراط در باب تعلیم وتربیت چنین است .  

 قت نائل شد .دانش قابل پیگیري است و ازاين طريق مي توان به درك حقی  -

درجستجوي حقیقت ، وجود طرف صحبت امري ضروري است و با طراح پرسش مي توان آنرا پي گرفت .        -

 (.5،  1965)راسك،

مقدمه تعلیم و تربیت پرسش است بدين معنا كه بجاي تحمیل دانش از بیرون بايد به استخراج دانش از    -

 درون پرداخت .  

وقفه پیگیري شود. از نظر سقراط ويژگي فرد متفكر آنستكه شناخت بیشتري    دانش بايدبا صداقت فكري بي  -

آموزشي  راهبردهاي  و  فكري  هاي  مهارت  در كسب  فراشناخت  عامل  عنوان  به  خود   . شناخت  از خوددارد 

نسبیت   و  سوفسطائیان  جويي  مصلحت  پرداخت  مي  آن  با  مخالفت  به  سقراط  آنچه  است.  بوده  توجه  محور 

كه مدعي هستند معیاري براي درك حقیت و خیروجود ندارد. در حالیكه سقراط معتقد است   گرايي آنان است

 از طريق گفتگوي فلسفي میتوان دانش حقیقي وعمل درست راشناخت. 

آموزش سقراطي كاوش از  طريق گفتگو است و پرسش ، تسهیل كننده روند گفتگو است. سقراط معتقد         

ه افراد كمك كند تا عقايدو آراء خود را بظهور برسانند.از اينرو روش وي را روش است علم همچون ماما  بايد ب

مامايي نامیده اند . لیپمن برنامه فلسفه براي كودكان و شیوه  اجتماع پژوهي  را تحت تاثیر آراء سقراط ، جان  

گفتگوي سقراطي   ديوئي و پیرس طراحي نمود. البته تفاوت هايي میان رويكرد فلسفه براي كودكان و شیوه 
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        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  76

 وجوددارد كه در جدول زير بدان مي پردازيم .  

 گفتگوي سقراطي فلسفه براي كودكان

 داستان فلسفي به عنوان سرآغاز

 بحث با دامنه باز

 بیان ديدگاه هاي جايگزين 

 كاوشگري از راه گفتگو

 پرسشها قبل از بحث طرح شده است .

 مرور شفاهي بر بحث

 يفعالیتهاو تمرينهاي تكیمل

 پرسش فلسفي به عنوان سرآغاز

 تمركز بر يك پرسش 

 رسیدن به اتفاق نظر 

 گفتمان در گفتگو

 پرسش ها طي بحث مطرح مي شوند

 مرور كتبي بر بحث

 بیشتر   يگفتگو

 ( 301، 1385)فیشر،كیان زاده ،  

 میان روش سقراط ومباني فلسفي آموزش فلسفه به كودكان مشابهت هايي وجود دارد. 

 همانا فلسفیدن و پرسش درباره سوالات اساسي است. فلسفه   -1

 فلسفه عمومي و همگاني است .  -2

آنهاست.           -3 درباره  توافق  و  مفاهیم  كردن  روشن  و  بنیادين  سوالات  طرح   ، گفتگو  بر  مبتني  هردو  روش 

آغاز مي شود. البته بايد ياد آور شد كه روش سقراط مبتني بر گفتكوي دوطرفه است كه با يك پرسش فلسفي  

امادربرنامه فلسفه براي كودكان گفتگو جمعي است و با يك داستان فلسفي شروع مي شود. در روش سقراط 

تمركز بر يك پرسش است .اما در برنامه فلسفه براي كودكان دامنه بحث از است و ديدگاههايي كه قابلیت 

)فیشر، شود  مي  مطرح  دارند  شن201،  1385جايگزيني  بحث  دكارت  خويش (.  فلسفي  تفكر  مبدا  را  اسايي 

مبین آنستكه بشر با عقل خود تعريف شده است.   "من فكر مي كنم پس هستم    "قرارداد. جمله معروف او  

باروش دكارت انسان مي بايست براي جستجوي و دستیابي به يقین دردرون خود غور نمايد. بدينترتیب ذهن  

و تربیت  دكارت   . قرار گرفت  كار  اساس  بكار شناسنده  را  بتوان چهاردستور  میداند. كه  میسر  راهنگامي  اقعي 

، 1379گرفت .نخست آنكه هیچ چیز را تا هنگامیكه به طور قطع برما روشن نشده واقعي نپنداريم )ماهروزاده ،

(.  از نظر روسو تربیت بايد مبتني بر علائق كودك باشد و بتواند كنجكاوي را در او برانگیزد . كودك 84-82

اظ ديدن ، حس كردن وفكر كردن روش مخصوص به خود را دارد. در آموزش نیز بايد همان روال را  از لح
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      77/ …آموزش فلسفه به كودكان و جايگاه  

 طي كند. او بــه تــربیت منفي ) طبیعي( معتقد بود و مي گفت بايد اجازه داد تا طبیعت كار خود را انجام دهد

ف98-103) همان.   بنیاد  كودك  كنجكاوي  و  ، علاقه  آزادي  باب  در  آراء وي  پايه (.  را  كودكان  براي  لسفه 

حامیان   هاي  ايده  با  نیز  عقیده  اين  نمیداند.  رامطلق  اجتماع  تربیتي  معیارهاي  روسو  همچنین  نمود.  گذاري 

براي  فلسفه  برنامه  بنیانگذاران  كه  است  فیلسوفاني  از  ديگر  يكي  است.كانت  براي كودكان هماهنگ  فلسفه 

ادمي و تهذيب اخلاق میداند. ه تعلیم و تربیت را پرورش انديشه كودكان از آراء وي بهره برده اند. كانت وظیف

هاي فراوان است . از آنجا كه انسان آزادو صاحب اختیاراست بايد خود  سرشت انسان واجد استعدادهاو قابلیت

موجبات بروز آنرا فراهم آورد . ماهیت واقعي انسان بوسیه توانائي هاي خاص ذهني و قوه فهم و انديشه او 

( . كانت  178-183لي مي يابد. براثر تعلیم وتربیت توانايي هاي سرشتي كودك متبلور مي شود) همان ،  تج

هدف كلي تربیت را پرورش عمومي ذهن )كه ناظر بر تاديب و تربیت اخلاقي است ( و پرورش قواي خاص 

هن امري دائمي است ذهن ) شامل قوه فهم ، حواس ، تخیل ، حافظه، توجه و هوش( میداند . پرورش قواي ذ

است كه   قواي عالي ذهن  انجام شود. پس غرض رشد  قواي عالي ذهن  نفع   به  و  بطور هماهنگ  بايد  كه 

(.روش آموزش كانت منطبق برنظريه او  198-197شامل قوه فهم ، داوري و حكم و استدلال است ) همان ،  

ورد نظر وي روش سقراطي است . چرا درباره معرفت است. اومعرفت را ساخته ذهن میداند و روش آموزشي م

(. از آنجا كه  203كه با اين روش میتوان معرفت را طي مراحل گوناگون از ذهن متربي بیرون كشید  )همان ،

فلسفه   بربرنامه  اند  داشته  تاكید   ) ) خودشكوفايي  خود  تحقق  بر  وتربیت  تعلیم  در  اگزيستانسیالیست  فلاسفه 

د كه از آن جمله كیركگارد رامي توان نام برد . حامیان فلسفه براي كودكان ، براي كودكان نیز  تاثیر داشته ان

برنامه خودمي  از جنبه هاي مهم  ، يكي  دانست  آنرا مهم مي  را كه كیركگارد  پرورش تفكر خلاق  تخیل و 

، د31،  1387دانند)رمضانپور   . است  داشته  تاثیرفراوان  برلیپمن  ديويي  آراء  بويژه  پراگماتیسم  مكتب  نظر (.  ر 

 ( .  165، 1977ديويي  تحقیق عبارتست از  طرح يك مسئله در موقعیت واقعي زندگي ) بروباچر، 

        . محیط  فردو  میان  تعامل  از  عبارتست  تجربه  میداند.  تربیت  و  تعلیم  محور  را  تفكر  و  تجربه  ديويي 

اطلا گردآوري   ، مساله  به  برخورد   ، تجربه  و  عمل  شامل  علمي  تحقیق  تحلیل  تفكرونیز  و  تجزيه   ، عات 

اول  ، جلد  دانشگاه  و  ) حوزه  است  بازگشت مجدد عمل و تجربه  نهايتا  و  تعمیم  و  گیري  نتیجه   ، اطلاعات 

رغبتهاي 244،    1372، بر  مبتني  بايد  تربیت  و  تعلیم   ، دارد  تاكید  تربیت  و  تعلیم  اجتماعي  برنقش  ديوئي   .)

ف ضمن عمل ودرجريان فعالیت تربیتي ظهور و بروز دروني و فعلي كودك باشد. بهمین جهت معتقد است هد

(. ويگوتسكي از 261و260مي يابد. او معلم را راهنما وتعلیم و تربیت را به مثابه راهنمايي تلقي میكند ) همان ،

تفكر و    "جمله كساني است كه آراء وي بر برنامه فلسفه براي كودكان تاثیر بسزا داشته است. او در كتاب   

نقش زبان در پرورش تفكر پرداخته و مي گويد :  از طريق دروني كردن گفت و شنود بیروني است  به    "زبان  

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 is

oe
dm

ag
.ir

 o
n 

20
26

-0
2-

24
 ]

 

                             7 / 25

http://isoedmag.ir/article-1-125-en.html


 

 

 

 
 

 
 

        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  78

(. زبان مقدم برهرچیز 12،  1367)ويگوتسكي ،    "كه ابزار نیرومندي چون زبان برجريان تفكر اثر مي گذارد  

شان داد كه زبان كودك هاي پیاژه ن وسیله تفكر ، ارتباط و ابزار تعلیم وتعلم در كلاس درس است .آزمايش

پیش دبستاني غالبا زباني خودمحور است . يعني قابل انتقال به ديگران نمي باشد. كودك زيرهفت سال حتي 

فعالیت  هموار  درجريان  اختلال  است  معتقد  ويگوتسكي  حالیكه  در  انديشد.  مي  خودمحورانه  جمع  در حضور 

ودك به هنگام صحبت با خودمي كوشد وضعیت كودك ، محركي براي گفتار خود محور است . در حقیقت ك

توجه   كودك  اجتماعي  شرايط  نقش  بر  خود  پژوهشهاي  در  پیاژه  وي  نظر  به  كند.  انديشي  وچاره  بفهمد  را 

عملیاتي   پیش  رادرمحله  كودكان  گفتار  است.پیاژه  حالیكه    "خودمحور  "نداشته  در  میداند.  اجتماعي  غیر  و 

گفتگوي باخود يا گفتار دروني میداند كه به عمل و نظر انسان جهت  ويگوتسكي آخرين مرحله رشد گفتار را  

مي بخشد و در همه كاركردهاي عالي ذهن سهیم است . پیاژه معتقد است كودكان لزوما از مراحل مختلف 

هايي رشد تنها درمورد محیط   رشد گذر مي كنند. ويگوتسكي براين باور است كه نظر پیاژه درباره همگوني

از نیستند   هايي كه  قوانین طبعیت  پیاژه  باشند  صدق میكند.مراحل رشد  پیاژه برخوردار  شرايط مورد بررسي 

در  وهم  كودكان  در  هم  گفتار  نقش   نخستین  شوند.  مي  تعیین  اجتماعي  و  تاريخي  شرايط  برحسب  بلكه 

ودك تحت ترتیب فرآيند رشد شناختي ك (. بدين50-60بزرگسالان برقراري رابطه اجتماعي است ) همان ،  

تاثیر محیط اجتماعي و فرهنگي او قراردارد . از اينروست كه آيزنر معتقد است به مدارس بايد به عنوان پايگاه 

( .ويگوتسكي معلم را راهنما و هدايت گر دانسته از اينرو براي نقش    24،  1970فرهنگي نگاه شود ) آيزنر ،  

ست. ويگوتسكي در عین اينكه معتقد است سخن گفتن معلم در ارتقا رشد شناختي كودك اهمیت بسیار قائل ا 

به هنگام حل   را  به معلمین توصیه میكند كه كودكان  كاركردهاي ذهن مي شود  در  تغییر  باعث  ديگران  با 

مسائل به صحبت كردن و نجواي با خودتشويق نمايند. زيرا تاكید برسكوت،حل مساله را براي آنان دشوارتر  

ه در زمینه فلسفه براي كودكان قلم زده اند از آراء ويگوتسكي بخصوص تاثیر گفتار خواهد كرد. انديشمنداني ك

محیط  رادر  شاگردان  بايد  آيا  آنستكه  يادگیري  بحث  در  اساسي  اند.سوال  برده  بهره  كودك  فكري  بررشد 

ااينكه ها و تجارب نسبتا سازمان يافته مواجه ساخت و براي يادگیري برنامه ريزي كرد و ي آموزشي با محرك

يادگیري  به  اين مراحل عبور كرده  از  الگوهاي تكاملي و مراحل رشد بطور منظم  اجازه دهیم كودكان طبق 

 "كلامي محض  "بپردازند. درمیان نظريه پردازان تربیتي در اين باب اتفاق نظر وجود ندارد پیاژه بین يادگیري  

ن ساخت جديدي از فعالیت هاي ذهني است و تمايز قائل است . يادگیري واقعي متضم  "يادگیري واقعي    "و  

موجب مي شود تا كودك تجارب جديد را جذب كرده و به موقعیت هاي تازه تعمیم دهد. برونر در نظريه خود  

  : از  متوالي كه عبارتند  نظام شناختي  از سه  است كه  رشد هوشي  باور  براين  آموزش  باب  بــازنمايي   "در 

ها همواره در طول زندگي فرد  مي گذرد . اما اين نظام  "تصور نمادي    "و    "بازنمايي تجسمي    "،    "عملـي  
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باقي مي ماندو بريكديگر تاثیر وتاثر متقابل دارند. پیشرفته ترين نظام تفكر نمادي است . دراين مقطع كودك  

نر مي گويد : زبان را به منزله وسیله تفكر بكار مي بندد وقادر است تجربه را در قالب  زبان بیان نمايد. برو

درانستیتوي ژنو رشد ادراكي نتیجه رسش صرف تلقي شده است  ، در حالیكه رشد ادراكي بیشتر نتیجه دروني 

،    "زبان  "شدن دستاوردهاي فرهنگي است و   بیلر  موثرترين دستاوردي است كه دراختیار كودك قرار دارد) 

و درك و هوش انسان ، گیرتز معتقد است :   (. همچنین در مورد تاثیر مولفه هاي فرهنگي برفهم131،  1368

،  1993انسان بدون فرهنگ غول بي شاخ و دمي است ،  با تعدادي غرائز ، بدون عقل و فهم و شعور ) گاردنر ،

(.به نظر پیاژه زبان و تفكر ضمن ارتباط بسیار نزديك با يكديگر ، به دو نظام متفاوت تعلق دارند. تفكر 324

ريق سازماندهي و سازگاري باتجارب جديد رشدوتكامل ط است كه از    "منطق دروني    "كودك مبتني بر نظام  

مي يابد ، اما برونر معتقد است كه تفكر ، زبان دروني شده است. به علاوه پیاژه معتقد است انواع مختلف تفكر 

به مرحله تصور صوري رسید باقي میماند حتي وقتي كودك  به    براي همیشه در درون نظام فكري فرد  گاه 

سالگي به بعد میداند. برونر    12سطوح پايین تر فكر باز مي گردد . برخلاف پیاژه كه مرحله تفكر انتزاعي را از  

معتقد است كه تفكر نمادي در سنین پايین نیز براي كودك قابل دسترس است. در پاسخ بدين سوال كه آيا 

از پیش س با تجارب  را  آمادگي بايد در محیط هاي آموزشي شاگردان  يافته مواجه ساخت و در فراگیر  ازمان 

يادگیري رافراهم ساخت يا نه ؟ مي توان گفت دوره هايي از رشد وجود دارد كه مي بايست كودكان از تجارب 

وي   آورد. همچنین  فراهم  وبايد  توان  مي  را  آمادگي  است  معتقد  برونر  ازاينرو   برخوردار شوند.  هدايت شده 

ضوعي را میتوان با روشي صحیح )  متناسب با سن كودك ( به هر كودكي ، درهر براين باوراست كه هر مو

( . بهمین جهت آموزش مفاهیم فلسفي نیز میتواند دراين زمره قرار 134مرحله اي از رشد آموخت ) همان ،  

تر   براي كودكان ژرف  فلسفه  آموزش  بربرنامه  تاثیر ويگوتسكي  انديشمندان  و  فیلسوفان  میان  از  بوده گیرد. 

است . ويگوتسكي از اولین كساني است كه بركنترل انديشمندانه و آگاهانه و تسلط ارادي بر آموزش مدرسه 

اي وقوف يافته است. او معتقد است اگر بتوانیم فرآيند تفكر و يادگیري را به سطح خودآگاه ذهن بیاوريم به  

ن كمك كنیم تا برسازمان فكري خودمسلط  نحوي كه كودكان بیشتر بیديشند، دراينصورت میتوانیم به كودكا

مستلزم تفكر  پیشین  شوند.  هاي  ودانسته  تازه  اطلاعات  بین  رابطه   ، كنیم  توجه  آنچه جذب شده  به  آنستكه 

رادرك كنیم  ، به فرآيندتسهیل كننده آن توجه نمايیم و از فراگیري آنچه به تازگي ياد گرفته ايم آگاه باشیم .  

تنهامستلزم   نه  امر  . اين  تفكر  درباره  تفكر  يعني  هست  نیز  فراشناختي  فرايند  مستلزم  بلكه  است  تفكر 

كه   ذهن  اساسي  فرآيندهاي  با  مقايسه  در  و  كاربرددارد  وسیع  بطور  و   ، بوده  پذير  آموزش  بالقوه  فراشناخت 

زيگلر،واگنز،  ( است  تر  مناسب  آموزش  براي  است  غیرممكن  بلكه  دشوار  از 150،    1386تغییرآنها  برخي   .) 

پژوهشگران چون فلاول معتقدند كه نیروي فراشناختي با سن تغییركرده و باازدياد سن اطلاعات فراشناختي 
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چون  ديگر  برخي  اما  هستند.  تري  موفق  آموزان  دانش  بزرگتر  هاي  بچه  جهت  بهمین  شود.  مي  فردبیشتر 

برخي تدابیر ، يادگیري موفق  دونالد سون رشد را چندان وابسته به سن نمي دانندومعتقدند مي توان بامداخله  

  "يادگیري با ياري هم    "و    "مباحثه    "راحتي در كودكان كم سن و سال بوجود آورد . از جمله تدابیر شناختي  

 ( .21-31،  1385است كه به رشد فراشناختي فرد كمك مینمايد .)فیشر، كیان زاده ،

 فلسفه براي كودكان 

حصیلات دانشگاهي و در برخي از كشورها همچون ايران در سال رشته اي است كه عمدتا در دوره ت فلسفه 

به دوره  را  آموزش فلسفه  تا  براي كودكان درصدد است  برنامه فلسفه  دبیرستان تدريس مي شود.  آخر  هاي 

هاي پايین تر تسري دهد . پس  نخست بايد برنامه مورد نظر تهیه شود .مسئله دوم آموزش به معلمان است   

تنها   تاكنون  براي كودكان .  فلسفه  تــرويج  كودكان توسط موسسه  به  فلسفه  آموزش  به منظور  برنامه  يك 

(1IAPC    منتشر شده است. اين برنامه در سال  )هنگامي تهیه شد تصمیم گرفته شد  كتابي براي   1969

رويداد سال (. تنظیم اين برنامه ريشه در  28،  1382كودكان در زمینه استدلال واجراي آن نوشته شود )قائدي ،

سال اعتراض و اغتشاش دانشجويان بود.  لیپمن براين باور بود كه استدلال   1968داشته است.  سال    1968

عقلاني دانشجويان درمواجهه با رويدادها اندك است. وي از خودسوال كرد تدريس فلسفه كه نتواند در افراد 

بوجود رسید  تغییر  نتیجه  اين  به  او  ؟  دارد  ارزشي  چه  به  آورد  ورود  از  قبل  مدتها  بايد  كه  است  چیزي  تفكر 

دانشگاه بدان پرداخت . به نحوي كه دانش آموزان پس از گذراندن دوره دبیرستان به استقلال فكري دست 

يافته و بدان خوكرده باشند. اودرصدد بود تا بدين پسش پاسخ دهد كه اگر هدف از تعلیم وتربیت پرورش قوه  

و تربیت نتوانسته بدين هدف دست يابد؟ نظام تعلیم وتربیت قادر نیست تفكرو قوه    تفكر است چرا نظام تعلیم

قضاوت مستقل و صحیح را در فراگیران پرورش دهد ، به نحوي كه به برداشت هاي شخصي خود وداشتن 

فته  ديدگاه مستقل درباره مسائل افتخارنمايند. دانش تعلیم وتربیت بجاي پرداختن به استعدادهاي دروني ونه

شاگردان برمهارت هاي خاصي چون حافظه تاكیدداشته است.بدين ترتیب آموزش فلسفه به كودكان به عنوان  

 يك ضرورت مطرح شد . نهضت آموزش مهارت هاي فكري بر اين باوراست كه روش انديشیدن را مي توان 

دگیري را افزايش داد آموزش داد و يادگرفت . حتي مي توان رشد شناختي كودك را سرعت بخشید، قدرت يا

 و سطح هوش كلي كودك را بالا برد.  

امروزه گسترش فناوري اطلاعات سبب شده تا علم و فناوري ومهارت هاي مرتبط با آن بسرعت تغییر كند.     

سرعت تغییرات به حدي است كه نمي توان دانش و مهارت مورد نیاز آينده را پیش بیني كرد. پس نظا م هاي 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

Institue  Advancement  Philosophy  for  Children-1 
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ست به منظور  آموزش مهارت هاي اساسي جهت كسب اطلاعات ، سازماندهي اطلاعات و آموزشي مي باي

. شالوده مهارت  بپردازد  دانش  به خلق  بتواند خود  به نحوي كه فراگیر    ، نمايند  برنامه ريزي  آن  از  استفاده 

ین كودكي هاي فكري بايد از سالهاي نخستین در كودك پايه گذاري شود. زيرا كه كودك در سال هاي نخست

يابد. دربرنامه  اوافزايش مي  انديشي در  به جزم  افزوده مي شود تمايل  او  . هر قدر كه به سن  بازدارد  ذهني 

كه   گیرند  ياد مي  ولي  رسند  نمي  تعیین شده  پیش  از  و  قطعي  پاسخهاي  به  ،كودكان  كودكان  براي  فلسفه 

وزشي دردوره ابتدايي عمده تلاش خود را چگونه نظراتشان راوسعت بخشیده و از آن دفاع كنند. نظام هاي آم

فوق    هاي  آموزش  بر  توانندعلاوه  مي  درحالیكه  كنند  مي  كردن  حساب  و  نوشتن   ، خواندن  آموزش  صرف 

توانايي يادگیري و تفكر را در آنان افزايش دهند. براي نیل بدين مقصود ، مي بايست آموزش را تحقیق به  

ين است و بنا به گفته ارسطو تمامي تاملات آدمي پژوهش به حساب آموزش باتامل قر  حساب آورد ، زيرا كه 

مي آيد. پس آموزش نوعي تحقیق است و فلسفه نیز شكلي از تحقیق است. كه درون نظام آموزشي مبتني بر 

تحقیق قراردارد . آموزش رامي توان تحقیق دانست ازآنجهت كه تحقیق در پي پرسش مي آيد و سعي دارد با  

د ، موضوع پیچیده اي را به مساله اي قابل بحث واستدلال پذير مبدل سازد . لیپمن براين باور  مشاركت افرا 

به كودكان آرا وانديشه هاي فلسفي  است كه میتوان فلسفه را  از فلسفه مطالعه  داد.البته منظور  وي  آموزش 

فلسفي است. تفكر فلسفي است ، كه به معنا ي عمل    "چگونه انديشیدن    "نمي باشد بلكه مقصود او آموختن  

چیزي است كه هركس آنرادر خودمي يابد كه همانا انديشه درباره هستي خود وموجودات است. به علاوه تامل 

درباره اصول ومباني حوزه هاي مختلف دانش ، قدم نهادن در وادي فلسفه است. در نظر لیمپن فلسفه تنها به 

ست و كودكان هم مي توانند به فعالیت فلسفي بپردازند زيرا بزرگسالان اختصاص ندارد. بلكه امري همگاني ا

 (.13، 1387) رمضانپور ،   كه به طور ذاتي مستعد انجام آن هستند

كودكان بیشتر اوقات خود را صــرف پرسش ، صحبت ، توصیف و بیان مطالب و نیز بحث و گفتگو مي       

در صدد سازمان دادن و مفهوم بخشیدن به تجارب خود  كنند. ايشان غالبا در جستجوي علل و حوادث بوده و  

،به   فكركردن  آموزش  بوسیله  توان  مي  اما  است  نسنجیده  و  تكراري  گاه  گفتگوي كودكان  باشند گرچه  مي 

مفاهیم  يافتن در شفاف سازي  ارتقا بخشید. نخستین گام مهارت  در گفتگو  را  آنان  توانايي  ، سطح  كودكان 

براي كو فلسفه  برنامه  بااست.  است  برنامه جامع ومنظمي   ، از   دكان  ...كه  و  فیلم  ، شعر،  داستان  از  استفاده 

طريق گفتمان فلسفي  مهارت هاي استدلال رادر كودكان پرورش مي دهد . داستان ها براي كودكان و درباره  

را سرمشق  آنان   تامهارت هاي فكري  آموزان هستند  دانش  براي  الگويي  داستاني    آنهاست. شخصیت هاي 

 (. 154، 1383خود قراردهند) قائدي ،

 اهداف آموزش فلسفه به كودكان 
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اهداف    لیپمن  است.  انتقادي  تفكر  بويژه  تفكر  آموزش  نخست  درمرتبه  كودكان  به  فلسفه  آموزش  از  هدف 

 برنامه را بدين شرح بیان میدارد :  

 دستیابي به ذهني فلسفي   -

 بهبود توانايي تعقل و استدلال   -

 ابتكار و خلاقیت   پرورش قوه  -

 پرورش روحیه انتقادي  -

 رشد فردي و اجتماعي  -

 درك اخلاقي از طريق كاوشگري اخلاقي   -

 درك تجارب پراكنده ودستیابي به نگاهي كل نگر وجامع درباره امور  -

 ژرف انديشي وتعمق در مطالب  -

 دوري از جمود و انعطاف پذيري   -

كودكان   به  فلسفه  آموزش  از بر  –برنامه  كه  است  منظمي  و  جامع  برنامه  كودكان  براي  فلسفه  نامه 

طريق گفتمان فلسفي به مهارت هاي استدلال را دركودكان پرورش میدهد . داستانها براي كودكان و درباره  

آنهاست. شخصیت هاي داستاني الگويي بري دانش اموزان هستند تا مهارت هاي فكري آنان راسرمشق خود  

(. لیپمن نظرات خود را در كتابي با عنوان فلسفه در كلاس درس  تبیین كرده  154،  1383 قراردهند ) قائدي ، 

است. او در اين كتاب از نظام تربیتي موجود انتقاد نموده ومعتقد است اين نظام بايد از نو طراحي شود زيرا كه  

ت معناهستندو نظام موجود نمي  او كودكان تشنه  از نظر  رابرآورده  با شكست مواجه شده است.  آنان  نیاز  واند 

سازد. لیپمن با آموزش نظري مخالف است. او معتقد است فراگیران بايدمهارت هايي را كسب كنند كه آنان را 

 براي پذيرش مسئولیت هاي شهروندي آماده نموده و تفكر به ويژه تفكرانتقادي رادر آنان پرورش دهد. 

 بر پايه سه دسته از    استوار ساخته است :   لیپمن برنامه آموزش فسفه به كودكان را      

مهارت هاي سطح پايین مانند قصه گويي ، ارائه دلیل ، شكل دادن به سوالات ، برقراري رابطه ، تشخیص    -

 ومقايسه كردن  

 مهارت هاي سطح میاني مانند شكل دهي مفاهیم ، تشبیه ، تمثیل ، استعاره ، قیاس رابطه جزء و كل و ...  -

هاي سطح بالا مانند ارائه دلل ، قیاس شرطي ، قیاس منطقي ، استنباط ، تعمیم و ...) رمضان پور ،  مهارت  -

1387 – 37 ) 

مهارت هاي تفكر را ازاين     (IAPC)لیپمن وهمكاران وي در موسسه ترويج  فلسفه براي كودكان          

 قرار مي دانند:
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      83/ …آموزش فلسفه به كودكان و جايگاه  

ي ، گسترش پیوندها و چهارچوب هاي مفهومي كه مهارت هاي مفهوم سازي  شامل : تعريف ، طبقه بند  -

 غالبا با پرسش شروع مي شود و نهايتا به درك مفاهیم مي انجامد. 

 مهارت كاوشگري شامل : يادگیري نحوه مشاهده ، توصیف و پرسش   -

 مهارت در استدلال شامل : مهارت هاي منطق وبرهان ، استدلال قیاسي واستقرايي  -

 مهارت هاي انتقال شامل : درك مطلب ، تفسیر و انتقال منظور خود به ديگران  -

لیپمن مهارت هاي فو ق را كافي ندانسته براين باور است كه در آموزش فلسفه به كودكان بايدبرگرايش       

 هاي زير نیز تاكیدداشت: 

 پرسشگري گرايشهاي نقادانه شامل : دلیل يابي ، قضاوت همراه با ضابطه و  -

 گرايش هاي خلاقانه در زمینه فرضیه ها ،ديدگاه ها و نیز عقايد   -

گرايش به همكاري در جامعه كاوشگر فلسفي كه عزت نفس ، همدلي و احترام به ديگران را پايه گذاري      -

 (.66-68،   1385مي كند ) فیشر ، كیان زاده ، 

ده است. اودر صدد است تامیان عقل نظري وعمل همچنین لیپمن برپرورش قوه تمیز و تشخیص تاكید ورزي

پیوند برقرا ر نمايد. به نظر وي قوه تمیز بر ارزش گذاري نقادانه استوار است. داوريها و ارزيابي ها بايد مستدل  

 -و همواره آماده محك خوردن و زير سوال رفتن باشد. وي علاوه بر تاكید بر تمیز استدلال ها ، برترويج خود

نقادانه نیز تاكید دارد . لیپمن تلاش كرد تا فلسفه را آنگونه كه سقراط درنظر داشت معرفي نمايد.    1ارزيابي  

فلسفه دراين معنا روشي براي پرورش قوه تفكر و درست انديشیدن است. وي فلسفه براي كودكان را نوعي 

لسفي است بدين معنا كه به  هاي ف فلسفه كاربردي میداندو  هدف ، داشتن تفكر فیلسوفانه و انجام فعالیت

كودكان كمك شود تا سیرتفكر ايشان از تفكر ناآگاهانه به تفكر آگاهانه ،از سطحي نگري به ژرف انديشي، از 

انديشه ورز كه   ديدگاهي  به  نامد  تفاوتي مي  بي  آنرا   آنچه سقراط  از  نقاد و خلاصه  تفكر  به  معمولي  تفكر 

زي شود.  داده  سوق  است  استدلال  با  بتوان  همراه  بايد  است  همگان  براي  اساسي  مهارتي  استدلال  كه  را 

استدلال ديگران را مورد نقد و ارزيابي قرارداد . دراينصورت مي بايست  دلايل  و شواهد ارائه شده مخاطب را 

ارزيابي   نقدو  همچنین   . قراردهیم  ارزيابي  نقدو  مورد  آنرا  نمیتوانیم  نكنیم  درك  را  چیزي  اگر  زيرا  فهمید 

 (.2-5،  2003ل ديگران گامي مهم بسوي افزايش توانايي استدلال در خودماست)آن ، استدلا

تفكر فیلسوفانه تفكر درباره تفكر است وداراي جنبه هاي شناختي و فراشناختي است . در بعد شناختي           

.  "ودت رابشناس  خ   ":  اولین گام، شناخت خود است ، چنانكه سقراط برخودشناسي تاكید ورزيده ،  مي گويد  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

 Self evaluation  -1 
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        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  84

 درمرتبه دوم  درك مفاهیم اساسي ومسائل بنیادين زندگي است مانند :  

 من كیستم ؟ 

 جهاني كه در آن زندگي مي كنم چیست ؟

 آيا جهان ديگري هست ؟

 به چه میتوانم دست يابم ؟

 آيا مختارم ؟ اگر صاحب اختیارم چه اختیاراتي دارم ؟  

 چگونه بايد زندگي كنم. 

فراشناختي مربوط به تقويت قوه تفكرو منطق فرد است كه به واسطه آن شخص متفكر به شناخت بعد         

(.از ويژگي هاي تفكر انديشمندانه تجسس ، نگاه خلاقانه به  186،  1385بهتري از خوددست مي يابد ) فیشر ،

نموده ، با نگاهي    امورداشتن، و انعطاف پذيري است. يعني قبل از قضاوت قطعي ، موقعیت را به دقت بررسي

يادگیري  كلید  منعطف  تفكر  كه  بود  باور  براين  انیشتن   . كنیم  امورنگاه  به  اي  تازه  افق  از  ومنعطف  خلاقانه 

است. اومي گفت : طرح پرسش هاي تازه ومسائل جديد و نگرش به مسائل قديمي از زاويه اي نو مستلزم قوه  

پیاژه ادراك همان ابداع است . بدين معنا كه  ما با چند    ( و به قول188تخیل و انديشه خلاق است. ) همان ،  

 عمل ابداعي ذهن ، دانش را بازسازي مي كنیم. ) همان (  

كاوشگر  كاوشگري   –  جامعه  به  اعتقاد  میكند  متمايز  آموزشي  جوامع  ساير  از  را  پژوهشگر  جامعه  آنچه 

ره مند مي شود و به عنوان عضوي از مشترك است. در چنین جامعه اي هر فرد از عقايد و تجارب ديگران به

بعد دو  داراي  پژوهشگر  جامعه  میكند.  ارزش  احساس  ساختار اعضاءجامعه  تفكر   است.  به  منجر  كه  منطقي 

كارآمد مي شود و ساختار اخلاقي كه به احترام متقابل و درك ارزشهاي مشترك كه مردم سالارانه است مي 

در جامعه كاوشگر مي شود انديشیدن بصورت جمعي است. انجامد .نگرش ديگري كه موجب تحكیم روابط  

بواسطه   نیز معتقد است دامنه فكري ما همواره  ايشان. ويگوتسكي  افراد و مشاركت  از فكرهمه  يعني استفاه 

 (. 91گسترش مي يابد ) همان ،  –يعني توزيع عقلانیت در سطح اجتماع  –ديگران و طي مراوده با آنان 

 ه كاوشگر در كلاس بايد به نكات زير توجه داشت :  براي ايجاد جامع      

 آرامش صحنه جامعه پژوهشگر ) مثلا چینش صندلي دايره مانند(  -

 محرك مشتركي كه درباره آن بتوان فكر كرد . -

 فراخواندن براي پرسش.  -

 بحث همه كلاس يا گروه . -

 تلاش براي ادامه تفكر . -
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      85/ …آموزش فلسفه به كودكان و جايگاه  

يرا كه زبان لباس انديشه است و گفتار و نوشتن در عین  هر درس ، و هر كاوش فلسفي درسي از زبان است. ز  

. فلسفه و  اينكه شكل داد  آنها مي توان تفكر را پرورش  با  انديشه هستند فعالیت هايي هستند كه  از  هايي 

تدريس كه اساس آنرا زبان تشكیل میدهد هردو در جستجوي معناهستند. نظام آموزشي فعلي معمولا كودكان 

د گفتن  از سخن  تا را  كرد  آنها كمك  به  توان  كودكان مي  براي  فلسفه  برنامه  از طريق  بازمیدارد.  ر كلاس 

سخنان خود را با معنا سازند و هنر گوش دادن را  كه عبارت است از احترام به آراء ديگران ، تشخیص نكته  

 زند.  اصلي ، ارزيابي شنیده ها ، اظهار نظر و اصلاح آن و، پرسش از ديگران را به آنان بیامو

: داستان وسیله اي طبیعي براي پرورش تفكر ، دانش ومهارت هاي زباني است. درك داستان از داستان ها  

  . اوست  ونیازهاي  ها  دغدغه  كننده  بیان  بشر  بزرگ  هاي  داستان  است.  كودك  نخستین  هاي  توانمدي 

وف يافت .  جذب داستان  آنهاداراي لايه ها و سطوحي از معنا هستند كه با گسترش تجربه میتوان بدان وق

بر  تمركز  نتیجه  خود  اين  كه  آنست  درباره  تفكر  و   داستان  به  كودك  عاطفي  پاسخ  مستلزم  كودك  بوسیله 

از  براي كودك در حكم بخشي  داستان  آنست.  به جزء  به صورت كلي و چه جزء  به طور مكرر چه  داستان 

ده و با اهمیت است. بعدها كودكان در مي آن براي وي لذت بخش بوواقعیت است بهمین جهت شنیدن دوباره 

ياند كه میتوان داستانها را ساخت ، تغییر داد و به شكلهاي مختلف باز آفريد. همین ويژگي بازگويي و بازسازي 

در مباحثه فلسفي است . در هرداستان دو طرح براي بحث وجوددارد  داستانها يكي از راههاي استفاده از آنها

ن به منظور درك كودكان از روايت داستان و بهره گیري از تفكر انتقادي و خلاق در  نخست تامل در داستا

درك روايت د استان ، دوم تامل در يك مضمون كلیدي و بررسي درك كودكان ازاين مضمون و استفاده از 

 (. داستان خوب به عنوان محرك تفكر در كلاس23،  1368تفكر انتقادي و خلاق در درك مضمون ) فیشر،  

اشتیاق ومشاركت كودكان را بر مي انگیزد . به  نظر وايتهد در چرخه يادگیري اين مرحله آغاز مهمي است. 

يكي از ويژگي هاي داستان هاي مناسب تفكر كودكان آنستكه ايجاد دلبستگي نمايد. يعني دانش آموز را با 

بیشتر آن شود. داستان میتواند پیوند داستان و شرايط آن درگیرساخته و با بوجود آوردن انگیزه ، موجب درك  

ها  مهارت   ، تفكر  براي  ابزارهايي  منزله  به  داستانها  آورد.  بوجود  تخیل  قوه  و  عاطفه   ، حافظه  بین  قوي 

 وامكاناتي را براي كودك مهیا مي سازند كه به اختصار چنین است.

 عشق به ادبیات

 زمینه اي براي تفكر انتقادي ومباحثه درباره موضوعات 

 اد جامعه كتابخوان وكاوشگر ايج
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 اطلاع از میراث چند فرهنگي داستان 

 محرك قوي تخیلي ، خلاقیت كلامي و تجسمي 

 افزودن دانش در حوزه زبان ، ساختارها وكاربردهاي آن در سطح لغت ، جمله و متن  

 پرداختن به مهارت هاي شنیدن و صحبت كردن بصورت فعال

مان تخیل انسان به شكلي همگاني و پايدار است . از آنجا كه قصه ها و به گفته آيزنر آموزش سراسر ترج  

متون داستاني ساخته ذهن بشرند اگر قرار باشد از نظر شنونده يا خواننده بامعنا تلقي شود، لازم است ترجمه  

بايددر ذهن   بلكه  . معناي داستان آشكار نیست  انتقادي خوانده و مورد پرسش قرار گیرد  باز شده و بصورت 

سازي شود.  عنصر خیال در داستان به كودك اين فرصت را میدهد تا از طريق تجارب نیرومندحاصل از تخیل 

 ، در مورد تجارب واقعي روشن تر بینديشد.

 فرآيند داستان گويي در كلاس چنین است :       

 به پرسش گذاردن داستان ومذاكره درباره متن داستان -

 اي معاني دقیق وارائه دلیل براي تصمیم گیري تفسیرداستان و جستجو بر -

 به بحث گذاشتن موضوعات برخاسته ازداستان و يافتن پاسخ براي پرسشهاي مطرح شده  -

پرسش،   طريق  از   . قرارداد  پرسش  مورد  را  آنها  میتوان  كه  ارد  د  وجود  فراواني  عناصر  داستاني  سازه  درهر 

آنها مشخص مي شود. بايد توجه داشت كه پرسش ها را تنها در موضوعات مهم مورد توجه قرار گرفته ، پیام  

چارچوب گفتگو میتوان بطور كامل درك كرد. از طريق كاوش فلسفي ومباحثه آزاد مي توان مفاهیم تلويحي 

متن را بررسي كرد . انواع داستان ها و متون مناسب كاوش فلسفي كه به منظور فعالیت فلسفي براي كودكان 

در طرح فلسفه براي كودكان استفاده شده عبارتنداز : رمان هاي فلسفي ،داستانهاي كهن ،قصه    ساله   12تا    6

هاي كودكانه ،كتابهاي مصور ،شعر،تصوير وعكس، ،نمايشنامه ، داستانهاي واقعي و متون غیرداستاني برگرفته  

استاتلمر   اكتشاف هري   ، لیپمن نگاشت  ماتیو  .اولین رمان فلسفي كه  )از رسانه ها  سال( كه در   13تا11بود 

انتشار يافت ومبناي برنامه درسي فلسفه براي كودكان قرار گرفت . كتاب ديگر داستانهاي فلسفي   1974سال  

اثر فیلیپ كم مي باشد. از پرفروش ترين كتاب ها در اين زمینه كتاب دنیاي سوفي اثرگاردر يوستاين است كه  

نوجوانان و جوانان   به   16تا    14براي  به صورت   ساله  تاريخ فلسفه  دراين كتاب  آمده است.  رشته تحرير در 

داستان ارائه شده است. لیپمن معتقداست يك متن در صورت داشتن سه شرط مي تواند براي كاوش فلسفي  

مناسب باشد كه عبارت از بسندگي ادبي ، بسندگي روانشناسانه )حدتعادل پیاژه  يعني متناسب بودن متن  با  

تي كودك ( و بسندگي فكري ) ماهیت بحث انگیز داشتن متن ( است ) فیشر ، كیان زاده ، سن و رشد شناخ
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1385  ،155 .) 

  تفكر انتقادي

يوناني    Criticalواژه   واژه  از   ) پرورش    kritikos)انتقادي  رشدو  است.  شده  گرفته  قضاوت  معناي  به 

پرورش بوده ،  امروزه حالتي بحراني   مهارت هاي فكري شاگردان كه همواره مساله اي پیچیده در آموزش و 

به خود گرفته است. در عصر حاضريكي از وظايف مهم نظا م هاي آموزشي ، پرورش تفكرانتقادي است ،زيرا 

هرقدر فناوري اطلاعات وارتباطات گسترش يابد به همان میزان نیاز به مهارت هاي تفكرانتقادي به منظور 

كند. مي  پیدا  اهمیت  اطلاعات  بر   پردازش  وي  كه  زيرا   ، است   استوار  سقراط  آراء   بر  انتقادي  تفكر  بنیان 

تاكید   بنیادين  مفاهیم  و تحلیل  تجزيه  نیز  و  استدلالها ومحفوظات  بررسي  ، كاوش در شواهد،  پرسش ژرف 

ورزيده است . تفكر انتقادي را تفكر بارور ، تفكر كاوشگر و تفكر منطقي نیز دانسته اند. بطوركلي مهارت هاي 

تفكرانتقادي عبارتند از تعبیر و تفسیر ، تجزيه و تحلیل ، ارزيابي ، استنتاج ، توضیح و خودگرداني ) شــامل  

تن از صاحب نظران در   46خودبازبیني و خوداصلاحي ( است. درمطالعه اي كه درباره تفكرانتقادي انجام شده  

به اجما از تفكرانتقادي ومهارت هاي آن  اجمالي  اند.براين اساس تفكرانتقادي  خصوص يك تعريف  ع رسیده 

 . فردمي شود  و حل مشكلات  مناسب  گیري  كه موجب تصمیم  است  و هدفمند  كننده  تنظیم  قضاوت خود 

فرآيند تفكر انتقادي فرآيندي خطي يا گام به گام نیست بلكه انعطاف پذير است. ويژگي انعطاف پذيري به فرد 

ها را به طور منطقي و مستدل مورد قضاوت قرار دهد.   یارها و روشاجازه میدهد تاتئوريها ،شواهد موجود ،مع

جان ديويي ماهیت تفكرانتقادي را قضاوت معلق يا ترديد سالم میداند كه ويژگي آن پرهیز در تعجیل است. به 

نظر وي تفكرانتقادي از كیفیت تفكر منطقي برخوردار است. مايرز تفكرانتقادي را شناخت استدلالهاي غلط و 

آن عدم  پ تبع  به  و  از  هیجان عاطفي  پرهیز  بحثهاونیز  در  نشده  و  اظهار شده  تناقضات ومفروضات  از  رهیز 

برتصمیم  كه  میداند  وتاملي  تفكر عقلاني  را  تفكرانتقادي  انیس  میداند.  بامساله  روبرو شدن  هنگام  به  تعادل 

است كه متفكر مي كوشد مباحث را   گیري درباره عقايدو رفتار تمركز دارد. در نظر وي تفكر هنگامي عقلاني

به دقت تجزيه و تحلیل كند و باشواهد ومدارك معتبر به نتیجه  معقول و صحیح دست يابد.در نظر وي هدف  

از تفكر انتقادي پرورش افرادي منصف و بدور از تعصب و پیشداوري است به نحوي كه بتوانند عقايدو افكار  

 (.62،   1380ت ارزيابي كرده و به نقد بكشند) مارزينو ، حتي عقیده و فكر خود را با صراحت ودق

تفكرانتقادي شامل مهارت هاي عقلاني بسیار است اما صرف مجهز شدن به مهارت هاي تفكر انتقادي        

كافي نیست ، زيراممكن است مهارت هاي فراگرفته شده صرفا در جهت رد آراءديگران و نه نقد انديشه خود 

تفكر بكارگرفته شود ك در  ازاينرو پل  بكارگرفته مي شود.  آن  معناي ضعیف  به  انتقادي  تفكر  اينصورت  در  ه 

كردن  خنثي  براي  مدارس  است  ومعتقد  شده  قائل  تمايز  آن  قوي  ومفهوم  ضعیف  دومفهوم  بین  انتقادي 
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        تربیتپژوهش در مسائل تعلیم و فصلنامه  /  88

ه ، گفتگويي تمايلات خودمدارانه و يا قوم مدارانه بايد دانش آموزان را به گفتگو ومباحثه دعوت نمايند.مباحث

 (.64منطقي و هدايت شده به منظور بررسي نقاط قوت و ضعف نظر ات مخالف است ) همان ، 

 انیس براي دستیابي به تفكرانتقادي آئین نامه هاي زير را پیشنهاد مي كند :

 به دنبال بیان روشن فرضیه ياسوال باشید. -

 درجستجوي دلايل باشید. -

 آوريد.سعي كنید اطلاعات كامل بدست   -

 مساله اصلي را به خاطر بسپاريد .  -

 موقعیت كلي را مورد توجه قرار دهید.  -

 سعي كنید از نكته اصلي دور نشويد . -

 منصف و بي طرف باشید .  -
برخي چون دوبونو درعین ارج نهادن به تفكرانتقادي آنرا فاقد جنبه زايشي ، خلاق و طراحي براي تفكر مي  

موفقیت در علوم وفناوري ناشي از نظام احتمالات است كه پارا فراتر از اطلاعات موجود  دانند. وي معتقد است  

گذاشته به خلق فرضیه ها و ديدگاهها مي پردازد تا از منظري جديد به مسائل و امور نگاه شود و در اينجاست 

اقع شود ، دراين صورت كه نقش تفكر انتقادي بارز مي شود زيرا اگر قرار است كه فرضیه و نظرات مورد نقد و

 ( .23،   1384تلاش خواهد شد تا كه نظرات  با قوت و قدرت بیشتري ارائه شود ) دوبونو ، 

 مايرز ويژگیهاي تفكر انتقادي را بشرح زير مي داند :

 فرايندي فعال ومبتني بر درك معاني است . -
 براستدلال استوار است . -

 ستفاده از آنهاست. مبتني بر درك استدلال ديگران و نیز ا -

 (. 36، 1388مستلزم نگرش جامع و كل نگر نسبت به رويدادها موقعیت ها ومسائل است )مرادي، -
مك پك تفكرانتقادي را يك منش يا مشرب میداند تامهارتي خاص .اومعتقد است افراد كم و بیش به تفكر   

آنرا ترديد منطقي يا مطلق ساختن خردمندا نه توافق میداند. طرفداران تفكرانتقادي انتقادي گرايش دارند كه 

 آ؛نچه فرد در زندگي پیش روي خوددارد مستلزم توان تفكرانتقادي است   معتقدند انتقادي انديشیدن درباره 

(. گرچه انديشمنداني چون انیس ،مايرز، مك پك شفل و ديگران به مطالعه تفكرانتقادي 11،    1386) وينچ ،   

آموزش تفكر انداما  به كودكان مطرح شده    پرداخته  آموزش فلسفه  لیپمن يعني حوزه  بیشتراز طريق  انتقادي 

است. پرورش تفكرانتقادي به عنوان عنصر مهم تعلیم و تربیت مستلزم روند دائمي، فعال و پوياست به نحوي 

 كه بتوان به همه جنبه هاي زندگي تسري داد.  

 داراي اصولي است كه عبارتند از :  تفكرانتقادي در آموزش  –  اصول تفكرانتقادي در آموزش 
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      89/ …آموزش فلسفه به كودكان و جايگاه  

 حاكمیت قوانین و ملاك هاي عقلي  -

 وتعلیم و تربیت به منزله فرايند تفكر  1تفكر ناشي از تامل دروني  -

 تعلیم و تربیت به عنوان فرآيند پژوهش  -

 كلاس درس به منزله اجتماع پژوهشي  -

به كار رفته است  منظور وي بكارگیر ي فرايند  كلاس درس به منزله اجتماع پژوهشي اولین بار توسط پیرس  

آزمايشگاه و مهمترين فعالیت فراگیران را پژوهش   پژوهش در كلاس درس بوده است. لیپمن كلاس درس را

 مي داند. 

 عوامل موثر برتفكرانتقادي 

ام متقابل ،  عوامل موثر بر تفكرانتقادي را میتوان به عوامل محیطي ) مانند جوهمدلي در كلاس درس ، احتر 

امنیت رواني وآزادي ( و ويژگیهاي فردي ) مانند انگیزه و علاقه دانش آموز ( تقسیم كرد . لیپمن در برنامه  

: استاد براي جلب علاقه  آموزش فلسفه براي دانش آموزان )دبستاني( با استفاده از رويكرد مساله مدار مي گويد

را عرضه كند كه متضمن ش بايد مطالبي  ارائه  شاگردان  داشت بدون  توقع  نبايد  وك و شگفتي فكري است. 

البته  كرد.  ايجاد  انگیزش  آنان  ودر  برانگیخت  را  شاگردان  واقعي  توانايي  بتوان  توجه  جالب  و  برجسته  افكار 

و   تجزيه  طريق  از  بايد  بلكه   ، نیست  كافي  شاگردان  تحريك علاقه  ويا  توجه  قابل  مساله  يك  ارائه  صرف 

به مفهوم عدم تعادل موضوع درس روند  تحلیل مطالب ومحتواي لیپمن  اينجا نظر  آموزش راهدايت كرد. در 

ارائه مساله اي كه داراي جواب قطعي  پیاژه ونقش آن در ايجاد انگیزه براي يادگیري نزديك مي شود. زيرا 

، 1374نیست حس كنجكاوي شاگردان رابر مي انگیزد و توجه شاگردان را به خود معطوف مي دارد) مايرز ،  

موانع 57و    56 از  يكي  را  فكري  فرايندهاي  شخصي  كاملا  ماهیت  كهلبرگ  لورنس  و  پري  ويلیام   .)

تفكرانتقادي مي دانند. بدين معنا كه هركس مايل است از منظر خود وبا ساختار فكري خود به درك جهان 

جدي بدانند وهمین امر مانع   اينرو مربیان انتقال از يك ساخت ذهني به ساخت ديگر را بايد امري بپردازد. از

  ، همان  شود.)  فردمي  عقايد  و  ها  ارزش  مجدد  انتقادي 109ارزيابي  تفكر  مانع  ترين  اصلي  نیز  (.دوبونو 

از يك يا چند جهت به عوامل موثر بر تفكرانتقادي  داند.  متفكران مختلف هريك  راعملكرددفاعي من مي 

اشاره  عوامل  تمام  به  اند  كمترتوانسته  و  و   پرداخته  عوامل شخصیتي  گفت  میتوان  امادرمجموع  باشند  داشته 

محیطي هردو در تربیت تفكر انتقادي داراي نقش تاثیرگذارهستند. تفكرانتقادي در حوزه علم ، اخلاق واجتماع 

داراي آثار فراوان است. در حوزه علم بانقد نظريات علمي ودر حوزه اخلاق با انديشیدن درباره اخلاق و قوانین  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

Reflective   thinking-1 
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منشا اثر    -به نحوي كه به قول  كانت  بتوان قاعده رفتار آدمي را قانوني عام براي همگان تلقي كرد  -ياخلاق

( . همچنین در حوزه اجتماع تفكر انتقادي افراد را قادر مي سازد تا ضمن 159،    1379بوده است ) ماهروزاده ،  

 رشد فردي و اجتماعي خواهد شد.   احترام به افراد به نقد نظرات ديگران بپردازند كه اين خود موجب

 تفكر انتقادي و يادگيري 

نتیجه  را  تفكر  و  میدانست  تغییر  قابل  غیر  امري  را  هوش   ، هوش  درباره  شده  ارائه  نظريات  اين  از  پیش 

هوشمندي افراد تلقي مي كرد . در حالیكه تحقیقات انجام شده در ده هاي اخیر نشان داده كه هوش معلول  

آنها ست .تفكروهوش دوامرمتفاوت ودرعین حال متداخل مي باشند كه به مدد آموزش میتوانتفكرو نه علت آن

را تقويت كرد. اگر ما همچون آيزنر معرفت را امري دروني و چیزي كه بايد ساخته شود تلقي نمائیم در اين 

ه به هنگام  صورت آنگونه كه مكتب سانده گرايي معتقد است شناخت ، محصول ذهن خلاق و سازنده است ك

تجربه و درتعامل با محیط بدست مي آيد و يادگیري تنظیم مجدد مفاهیم و تجاربي است كه به ايجاد الگوي 

 جديدي از تفكر يا بینش مي انجامد . 

ازپیشگامان تعلیم و تربیت انتقادي است. وي تعلیم و تربیت كنوني را بانكداري مي داند زيرا كه شاگرد   1فريره 

(. وي در 53،  1993و بدون هیچگونه خلاقیت به دريافت ، حفظ و تكرار مطالب مي پردازد )فريره ،، بیمارگونه  

بحث از آموزش رهايي بخش ، تعلیم و تربیت سنتي را موردنقد قرارداده و برخلق دانش و تولید انديشه تاكید 

كه محور اصلي آن گفتگو كند طرح مسئله و بررسي انتقادي است   ورزيده است. روشي را كه وي پیشنهاد مي

مي باشد. زيرا شاگردان از طريق بحث بامعلم به روشنگري پرداخته درباره مساله مورد نظر به شناخت انتقادي 

اشتراك  و  برهمدلي  مبتني  آموزشي  فضاي  شاگردومعلم،  میان  گفتگو  فرايند  در   همچنین   . يابند  مي  دست 

لم و شاگردان بازسازي شده ، معرفت زاده مي شود و مساعي شكل مي گیرد . در چنین فضايي  انديشه مع

نگرش وباور صحیح شكل مي گیرد . وي معتقد است انباشت ذهن ازمعلومات سبب مي شود تا شاگردان كمتر 

منشا اثر وتغییرات اساسي در جهان باشند. به علاوه  توانند به نقدو بررسي امور بپردازند ، در نتیجه كمتر مي

با از روش حفظ مطالب  تنها  معرفت  كه  است  درحالي  اين  دارد.  رابطه عكس  انديشه  و خلق  قدرت خلاقیت 

طريق نوآوري و خلق مجدد حاصل مي شود )همان(. صاحبنظران درباره مفهوم تفكرانتقادي به توافق نرسیده  

استقرايي (   و اند، اما غالبا كاركردهاي عالي شناختي مانند توانايي تمیز و تشخیص ، تحلیل ، استدلال ) قیاسي

هاي  مهارت  چگونه  شاگردان  كه  اينست  تفكرانتقادي  در  مهم  مباحث  از  اند.يكي  داده  نسبت  بدان  ...را  و 

  ، پیاژه  نمايند ؟  ياري  دراين مسیر  را  توانند شاگردان  رادروني  مي سازند و معلمین چگونه مي  تفكرانتقادي 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ

Freire-1 
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پردازان شناختي معتقدند اساس ،پري و ساير نظريه  يادگیري مطالب    كلبرگ  ارتباط میان  برقراري  كاربرپايه 

میدهد   نشان  شاگردان  يادگیري  شیوه  نورمن  دونالد  نظر  به  استواراست.  قبلي  دانش  و  جديد 

وكه  كرده  تكیه  خود  قبلي  يادگیري  آنهابرساختارفكري  ديگر  عبارت  به   . آموزند  مي  تمثیل  طريق  از  اساسا 

ناخت وجوه تشابه وتمايز يك چیز با چیز ديگر مي توان آن را درك ناشي از تمثیل است ....تنها از طريق ش

انتزاع از تجربه عیني در نوجوان    16تا11كرد. پیاژه معتقد است درمرحله عملیات صوري )   سالگي ( توانايي 

مرحله  اين  در  يابد.  مي  تغییر  احتمالات  قلمرو  به  ملموس  واقعیات  از  آنها  توجه  درنتیجه   ، يابد  مي  پرورش 

جوان قادر به استدلال بصورت شفاهي است و ديگر به محسوسات نیاز ندارد. پیاژه به هنگام بحث درباره  نو

عملیات ذهني كلمه انتقادي را به بكار نمي برد . لیكن میان تفكرانتزاعي او وتفكرانتقادي يعني تنظیم كلیات ،  

ه كساني كه رشد شناختي را متــاثر از  پذيرش احتمالات جديد و توقف داوري مشابهت هايي وجـود دارد .گرچ

اجتماعي دانسته اند مدل رشد شناختي پیاژه را مورد نقد قرارداده اند با اين حال توصیف    –جنبه هاي فرهنگي  

هاي عملي زيادي را براي تفكرانتقادي فراهم كرده  پیاژه درباره انتقال از تفكر عیني به تفكرذهني راهنمائي

یت است آنستكه تربیت درمعناي جديد آن  برخلاف روشهاي آموزش سنتي است. در است . آنچه  حائز اهم

روش سنتي نخست درباره امور بطور انتزاعي بحث مي شود سپس به مدد روش عیني آنهامورد تاثید واقع مي 

كنش   شوند. در نتیجه آاموزش سنتي شاگردان رادر تايید امورانتزاعي نه در كشف آنهاتمرين مي دهد.درحالیكه 

معلم  راهنمايي  و  باهدايت  كه  است  انتزاعي  به  عیني  تفكر  از  انتقال  در  داراي سهم مهمي  متقابل شاگردان 

 ( .  38-39،  1374صورت مي گیرد ) مايرز ، 

 نتيجه 

نهضت آموزش فلسفه به كودكان پاسخي است به يك نیاز كه همانا پرورش مهارت هاي فكري كودكان و 

انتقال معلومات و مهارت هاي خاص دارد و قادر نیست نوجوانان است. نظام آموز شي كنوني عمدتا تكیه بر 

استعدادهاي ذاتي و نهفته شاگردان را شكوفا سازد . خلاء تفكر و نیز تفكر نقاد در آموزش و پرورش ، ضرورت 

درمواجهه با توجه به مهارت هاي فكري بويژه مهارت هاي تفكر انتقادي رادر دانش آموزان تقويت مي كند .تا  

اندركاران  با تجربه و تحلیل اطلاعات به گزينش و قضاوتي صحیح دست يابند .دست  اطلاعات روزافزون ، 

آموزش فلسفه به كودكان بر اين باورند كه به مدد روش اجتماع پژوهي و مشاركت فعال فراگیران مي توان 

و سطح هوش كلي آنان را ارتقا بخشید. در    شیوه تفكر را به آنان آموخت و از اين طريق رشد شناختي كودكان

اينرو  از  شود  مي  حاصل  يكديگر  با  امور  ارتباط  ودرك  فهم  طريق  از  معرفت   ، كودكان  براي  فلسفه  برنامه 

فردمي تواند با بصیرت يافتن به امور به تغییرمنش ، عادات ، خواست ها وتمايلات و بالاخره قضاوت وداوري  

امه آموزش فلسفه به كودكان آنستكه به كودكان فرصت داده شود تا به شیوه خود مبادرت ورزد . مقصود از برن
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(.خلاقانه بینديشند و بااستفاده از تفكر منطقي، 99،  1986عمل نموده و به استقلال فكري دست يابند ) لیويد ،

منعطف  ، متفكرتر  افرادي  به  فیشر  فول  به  كنندو  ارزيابي  نقادانه  را  امور   ، نحومستدل  به  تر    و  منطقي  و  تر 

تبديل شوند . اين در حالي است كه گاه برخوردهاي غیرمنطقي والدين و معلمان و نیز شیوه هاي تربیتي غیر  

اصولي آنان خود ، موجب بروز تفكر و رفتار غیر منطقي در كودكان مي شود.باتوجه به اهمیت تربیت اجتماعي 

آن در حیات آتي فرد ، استفاده از برنامه آموزش    و ضرورت آموزش مهارت هاي اجتماعي و فكري و جايگاه 

  ، پذيري  مسئولیت   ، پذيري  مشاركت  چون  شهروندي   هاي  مهارت  پرورش  منظور  به  كودكان  به  فلسفه 

استقلال ، صلح دوستي ،  نقد پذيري ، نظم پذيري  و رعايت حقوق ديگران امري ضروري است . اين امر 

موزش راهنر بدانیم يعني عمل كردن معلمان به شیوه اي نو ) آيزنر محقق نخواهدشد مگر آنكه چون آيزنر آ 

،1970 ،153 .)  

درتحقیقي كه توسط رمضان پور در مقطع سوم ابتدايي انجام شده نشان میدهد برنامه آموزش فلسفه به       

روش  شود.اين  آنان  در  شهروندي  هاي  مهارت  تقويت  باعث  تواند  مي  پژوهي  اجتماع  روش  با  كودكان 

قادراست ساختارمفهومي كودكان را افزايش دهد كه اين خودمنجر به افزايش قدرت بیان ودرپي آن  توانايي  

مشاركت باديگران و اعتماد به نفس در كودكان مي شود ، به حل تعارضــات میان آنان ومسئــولیت پذيري 

ابتناء تفكر انتقادي بر تئوري هاي (. نكته حائز اهمیت  137،  1387در قبال يكديگر مي انجامد ) رمضان پور ،  

انتقادي در برنامه درسي است. تئوري هاي انتقادي در برنامه درسي دو دسته اند ، نخست نظريات افراطي كه  

به تحلیل ساختار دانش و قدرت و ارتباط آن دو با يكديگر پرداخته است . دوم نظرياتي كه به جنبه فرهنگي و  

دارد. در اين ديدگاه توجه نظريه پردازان معطوف به فعالیت مدارس به عنوان   اجتماعي تعلیم و تربیت عنايت

اجتماعي   فرهنگي    –حوزه  وعناصر مختلف  بااشكال  يادگیري عمیقا  و  معرفت  كه  جايي   ، است     –فرهنگي 

به  پاسخ  و  از كلاس درس  ، چگونگي فهم شاگردان  بوده  ارتباط  در  ، اجتماعي  آرنوويتز  آنرا شكل مي دهد) 

( . طبق اين نگرش مي توان به مدد تفكر انتقادي از طريق مباحثه و گفتگوي منطقي و  88،    1991روكس،گی

غیر  قضاوت  و  پیشداوري  و  ورزي  غرض  واز  آمد  فائق  مدارانه  قوم  و  خودمدارانه  تمايلات  بر  شده  هدايت 

فلسفه  آموزش  طريق  از  آنستكه  بیانگر  میرشفیعیان  تحقیق  همچنین   . جست  دوري  و   منطقي  كودكان  به 

 الگوي تفكر انتقــادي مي توان به دانش آموزان كمك كرد تامهارت هاي حل مساله رادر خود پرورش دهند 

(. از آنجا كه اساس شخصیت و منش كودك از سال هاي نخستین كودكي 131-132،    1388) میرشفیعیان ،

از اوان كودكي بنیان مهارت هاي فكري پايه گذاري مي شود ، والدين و معلمین بايد به كودكان كمك كنندتا  

اينرو خانواده بويژه مدرسه مي بايست از طريق طراحي  انتقادي ومنطقي در آنان استوار گردد. از  بويژه تفكر 

وجو  متقابل  احترام  با  توام  بايدمحیطي  نخست  مدارس  باشند.  كودكان  در  تفكر  مشوق  آموزشي  هاي  برنامه 
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اهم آورند. ديگر آنكه دروسي چون تعلیمات اجتماعي به نحوي ارائه همدلي و صمیمت رادر كلاس درس فر

شود كه شاگردان بتوانند از طريق بحث و گفتگو ونیز  به مددمنطق واستدلال به نقد وبررسي آراء اجتماعي  و 

عظیم   حجم  با  درمواجهه  بتوانند  همچنین  نمايندد  قضاوت  درستي  به  آنها  درباره  پرداخته،  علمي   نظريات 

عات به تجزيه وتحلیل آنها پرداخته ، گزينش نمايند. بايد دانست كه پرورش تفكر انتقادي در شاگردان اطلا

نیازمندمعلماني است كه خود ، نقدو نقادي را باوداشته و تفكري نقادداشته باشند . غالبا باورهاي معلمین مانع 

تربیت معلمیني همت گمارد كه به مهارت هاي   از آنستكه به نقد تن دهند ، از اينرو نظام تربیت معلم بايد به 

پیترز    ( سازند  آماده  انتقادي  دربحثهاي  شركت  براي  را  شاگردان  بتوانند  خود  تا  گردند  مجهز  انتقادي  تفكر 

(  و محیطي فراهم نمايند كه تا شاگردان بدون تعصب و پیشداوري بتوانند افكار و عقايد  199-198،  1973،

 ايند .معقايد ديگران رانقد ن بويژه عقايد خود ، آنگاه 

 منابع فارسي 
گوردون  -1  ، هولفیش  و  فیلیپ   ، وتربيت.    1366اسمیت  تعليم  روش   ، منطقي  علي  تفكر  ترجمه   .

 شريعتمداري ، انتشارات صدر، اصفهان. 

آموزش.  1368بیلر،رابرت -2 در  نشر    كاربردروانشناسي  مركز  تهران،   ، كديور  پروين  ترجمه   ، اول  جلد 

 دانشگاهي. 

. جلد اول ، تهران : سازمان مطالعه وتدوين  "فلسفه تعلیم وتربیت  ".    1372همكاري حوزه ودانشگاه  دفتر  -3
 كتب علوم انساني ) سمت (.

. ترجمه علي اصغر فیاض ، تهران ، بنگاه ترجمه ونشر   تاريخ فلسفه تربيتي.    1350دوبونو ، فردريك -4

 كتاب . 

به كودكان با روش اجتماع پژوهي ، بر پرورش مهارت هاي (. تاثیر برنامه آموزش فلسفه  1387رمضان پور ) -5
 شهروندي، پايان نامه كارشناسي ارشد ، استادراهنما : ماهروزاده ، دانشگاه الزهرا. 

. ترجمه و   تفكر كودكان و روانشناسي رشد شناختي.     1386زيگلر ، رابرت و اگنز آلیباني ، مارتا  -6

 ارات جهاد دانشگاهي .تلخیص كمال خرازي ، تهران ، سازمان انتش

فیلیسین   -7  ، علمي.  1350شاله  فلسفه  يا  علوم  روش  ،  شناخت  تهران   ، مهدوي  يحیي  ترچمه   .

 انتشارات دانشگاه تهران . 

، تهران ،    فلسفه مسائل فلسفي ، مكتب هاي فلسفي ، مباني نظري.    1364شريعتمداري ، علي   -8

 جهاد دانشگاهي. 

 . تهران ، انتشارات امیركبیر. تعليم و تربيت اصول فلسفه  .1364شريعتمداري ، علي  -9

محمدباقر -10  ، سبزواري  رئاليسم.  1381شريعتي  روش  و  فلسفه  اصول  بر  بوستان تفسيري   ، قم   .

 كتاب. 

 . ترجمه علي شريعتمداري ، نشر چاپخش، تهران.  كوتفرهنگ س1363 فريره ، پائولو. -11
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 . تهران ، انتشارات آژير. يت پست مدرنيسم و تعليم وترب.  1383فرمهیني فرهاني ، محسن -12

 . ترجمه فروغ كیان زاده ،اهواز،رسش . آموزش و تفكر.  1385فیشر ، رابرت -13

رابرت   -14  ، فكركردن    .1386فیشر  براي  هايي  ،تهران    داستان  لنگردوي  شامري  جلیل  سید  ترجمه   .

 ،پژوهشگاه علوم انساني ومطالعات فرهنگي . 

 تهران، قصیده سرا،  رمكانيسم تفك ". 1383قاسمي فر، نصرت الله -15

آموزش فلسفه به كودكان . بررسي مباني نظري . بامقدمه میرعبدالحسین نقیب زاده ، تهران،     1382قائدي، -16
 ين . ودوا

 . ترجمه كوروش صفوي ، تهران ، دفتر پژوهش هاي فرهنگي .  دنياي سوفي. 1375كاردر،يوستاين -17

ايمانوئل -18  ، هرماب  تمهيدات  .  1370كانت  بر  اي  . يامقدمه  شود  علم عرضه  عنوان  به  كه  آينده  عدالطبیعه 

 ترجمه غلامعلي حداد عادل . تهران ، مركز نشر دانشگاهي . 

فیلیپ -19  ، ).    1387كم  فكري  هاي  كودكان1داستان  براي  فلسفي  كندوكاوي  احسانه  (  ترجمه   .

 باقري، تهران ، انتشارات امیركبیر.

وديگران   -20  . جي  رابرت  در1380مارزينو،  تفكر  ابعاد  ريزي  .  احقر    برنامه  قدسي  ترجمه   . وتدريس   درسي 
 تهران ، يسطرون .

 . تهران ، سروش .  فلسفه تربيتي كانت.  1379ماهروزاده ، طیبه -21

 . ترجمه علي اصغر فیاض ، تهران، بنگاه ترجمه نشركتاب.تاريخ فلسفه تربيتي1350ماير،فردريك  -22

 ابیلي . تهران ، انتشارات سمت ..، ترجمه خدايار  آموزش تفكر انتقادي.  1374مايرز ، چت -23

. رساله كارشناسي ". تاثیر دوروش با روش مغزي و پرسش وپاسخ در آموزش تفكر انتقادي  1388مرادي   -24
 ارشد ، استاد راهنما : ماهروزاده ، دانشگاه الزهرا. 

ارشد ،  . پرورش توانايي حل مسئله از طريق آموزش فلسفه به كودكان. رساله كارشناسي  1388میرشفیعیان   -25
 استاد راهنما : ماهروزاده ، دانشگاه الزهرا . 

. ترجمه فريدون بازرگان ديلمقاني . تهران ،   آشنايي با فلسفه آموزش و پرورش.  1377نلر،جي.اف  -26

 سازمان مطالعه وتدوين كتب علوم انساني دانشگاهها ) سمت ( . 

 . تبريز ، نیما. . ترجمه بهروز عرب دفتري تفكر و زبان1376ويگوتسكي ، لوسیمونوويچ -27

،كريستوفر    -28 انتقادي  .1386وينچ  تفكر  و  آموزش   ، ،    استقلال  تهران   . امیري  افشار  ترجمه   .
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